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תוכן עניינים

· פתח דבר
· הערכה חינוכית- איתור רמת הביצוע על רצף ההישגים הנדרשים בחינוך הלשוני. 

· טפסי הערכה אישיים.
· מיפויים ביצועיים גניים. 

· תל"גן- תוכנית לימודים גנית (שנתית) המשלבת את ההישגים הנדרשים בחינוך הלשוני לגיל הרך.
*   שלבים בתכנון התל"גן. 

           *   עקרונות התכנון השנתי. 

           *   דוגמא לתכנון נושא כחלק מהתוכנית הגנית.     

· מהמיפוי הביצועי הגני לתוכנית הקבוצתית ולתוכנית האישית (תל"א).  
*   מטרות המיפוי הביצועי הגני.  

*   דוגמא לתוכנית קבוצתית. 

           *   שלבים בתכנון תכנית לימודים אישית.  

           *   קריטריונים לכתיבת יעדים. 

           *   עקרונות בתכנון התכנית האישית. 

           *   נקודות מפתח חשובות מבחינת שיתוף ההורים. 

· ידע תיאורטי לגבי ההישגים הנדרשים בחינוך הלשוני. 
פתח דבר
חוברת זו הופקה לראשונה בקיץ דאשתקד (יוני-יולי 2006). החוברת התקבלה בהערכה רבה על ידי גננות הח"מ וקלינאיות התקשורת, העובדות בגנים הטיפוליים והשפתיים במתי"א "זבולון-אשר". החוברת סייעה להטמעתה של תכנית הלימודים בחינוך הלשוני, לקראת קריאה וכתיבה בגן הילדים, במסגרות הגיל הרך במתי"א.  
קודם להוצאת החוברת ובמקביל לכתיבתה נעשו במתי"א מספר מהלכים שתמכו גם הם בהצלחת הטמעת התוכנית באמצעות הכלים המוצגים בחוברת:   

· העברת השתלמות לגננות המתי"א ע"י עדנה קובי- ק"ת ומדריכת ק"ת וגננות.  
כשנתיים לפני הטמעת התוכנית עברו גננות המתי"א השתלמות תיאורטית לגבי התפתחות תקשורת, שפה ודבור, לגבי תחומי הכשירות הלשונית: סמנטיקה, תחביר, מורפולוגיה, פרגמטיקה ופרוזודיה וכן לגבי לקויי שפה.
· התנסות בעבודה על ההישגים הנדרשים תוך יישום הכלים המוצגים בחוברת בגן "לוטם"- גן שפתי בוגר, כגן חלוץ. 
ורד ליוותה את הגננת והצוות הטיפולי באופן אינטנסיבי במהלך השנה והדריכה אותם לגבי העברת ההערכה החינוכית לכל ילדי הגן בתחילת השנה, לגבי מיפוי ילדי הגן בכל אחד מההישגים הנדרשים,  לגבי כתיבת תוכנית גנית ותוכניות קבוצתיות ואישיות, לגבי התאמת הזדמנויות למידה מיטביות וכמו כן לגבי תיעוד התקדמות הילדים על גבי טפסי ההערכה האישית.   
· העברת השתלמות לגננות המתי"א ע"י ורד קדוש- מדריכת מורות וגננות.  
ההשתלמות התקיימה במקביל להתנסות בגן החלוץ. היא כללה הקניית ידע תיאורטי לגננות לגבי ההישגים הנדרשים - מודעות פונולוגית, ידע אותיות, התפתחות הכתיבה, התפתחות הקריאה, מכוונות לספר וכשירות לשונית. כמו כן, כללה ההשתלמות הקניית ידע תיאורטי עדכני לגבי התוכנית הגנית, התוכנית האישית והתוכנית הקבוצתית. 
במהלך ההשתלמות כל גננת התבקשה להעריך ילד מהגן באמצעות הכלים המוצגים בחוברת. ורד ועדנה אספו מהגננות את התרשמויותיהן ובהתאם להערותיהן והארותיהן שיפרו ושיכללו את הכלים המוצגים בחוברת עד להוצאת החוברת במתכונתה הנוכחית. 
· ההדרכה של עדנה קובי לגננות. 
בהדרכתה, טרם הטמעת התוכנית ובמהלכה, עדנה מדגימה לגננות פעילויות שניתן לעשות עם ילדי הגן, כל גן בהתאם לאוכלוסיה, לגיל ולרמה השפתית של הילדים ובהתאם לנושאים הנלמדים בגן. כמו כן עדנה צופה בפעילויות אותן מעבירה הגננת ונותנת לה משוב על כך. בנוסף מדריכה עדנה את קלינאיות התקשורת בנוגע לאופן ואופי השתלבותן בפעילות הגן, בהתחשב בסגנון עבודתן, על מנת לקדם את נושא החינוך הלשוני בגן. 

· ההדרכה של ורד קדוש בגנים. 
בהדרכתה ורד מכוונת כל צוות גן לבנות את מודל העבודה הייחודי לו, המאפשר לצוות ליישם בצורה הטובה ביותר עבודה משותפת בנושא החינוך הלשוני. כמו כן היא עוקבת אחר ההערכות של תחילת שנה, אחר המיפויים הביצועיים הגניים, אחר בניית תכניות עבודה גניות, קבוצתיות ואישיות ואחר מילוי טפסי ההערכה האישית המאפשרים לקבל תמונה לגבי התקדמות הילדים על רצף ההישגים הנדרשים. כל אלה בהתאם לאוכלוסיית הגן, גיל הילדים ורמתם השפתית.   

אנו ממליצות לאמץ דגם זה של עבודה, להקדים ולהרחיב את הידע התיאורטי של הגננות ושאר הצוות הטיפולי חינוכי בנושא החינוך הלשוני, כהקדמה לשימוש בחוברת ובכלים המוצגים בה.  
הרציונל לכתיבת החוברת
מערכת החינוך צועדת לקראת היותה מערכת מבוססת סטנדרטים. השאיפה היא להיות מערכת מאורגנת, ממוקדת תוצרים, שקופה אחראית ובעלת מטרות אחידות בכל התחומים והמקצועות. 

הסטנדרטים הנם ההישגים הנדרשים או היעדים המוגדרים אליהם צריכים להגיע עם התלמידים. הם מגדירים את התוצאות המצופות מתהליכי הוראה-למידה ובכך שמים דגש על התוצרים הרצויים. הסטנדרטים הם אמות מידה שהוגדרו מראש כדי לאפשר פעולה גלויה וברורה להשגת מטרות מוגדרות וברורות. הם מהווים בסיס להערכת אפקטיביות מאמצי ההוראה והזדמנויות הלמידה שנבחרו עבור הילדים, באופן מותאם לכל ילד.  

החינוך המיוחד מתבסס על תוכנית הלימודים בגן הילדים הרגיל ומתאים את עקרונותיה ואת ששת ההישגים הנדרשים בחינוך הלשוני, המוגדרים בה, לצרכים המיוחדים של הילדים בגן הילדים המיוחד. זאת כדי לקדם את האוריינות הלשונית המוקדמת של ילדי הגן ולפתח את הרכיבים הסוללים את הדרך "לקראת קריאה וכתיבה".   

הישג נדרש 1-  מודעות פונולוגית.

הישג נדרש 2-  ידע על אותיות.
הישג נדרש 3-  כתיבת מילים.
הישג נדרש 4-  קריאת מילים.
הישג נדרש 5-  הכרת המבנה של הסיפור, לשונו של הספר, ואוריינטציה לספר.
הישג נדרש 6-  כשירות לשונית ותקשורתית- ידע לשוני ומטה לשוני.

עבודה אחראית להשגת מטרות החינוך הלשוני מבוססת על הערכה חינוכית מובנית, הנעשית בתחילת העבודה עם הילד, ועל הערכה דינאמית, הנעשית לאורך השנה, המאפשרות מעקב אחר התקדמות הילד בכל אחד מן ההישגים הנדרשים ובזיקה ישירה למאמצי ההוראה ולהזדמנויות הלמידה. 

לחוברת מצורפת הערכה חינוכית המיועדת להעברה בתחילת השנה והמאפשרת את קביעת רמת הביצוע של כל ילד בכל אחד מההישגים הנדרשים בחינוך הלשוני. עוד בחוברת מיפויים ביצועיים גניים המאפשרים לגננת לקבל תמונה כללית של רמת ילדי הגן, בכל אחד מההישגים הנדרשים, ובכך עוזרים לה להגדיר את מטרות העבודה עבור ילדי הגן. המטרות תוגדרנה בתלג"ן ( תכנית גנית שנתית ) וההתייחסות אליהן תהייה קבוצתית או אישית. המטרות תופענה בתוכנית האישית במידה וביצועי הילד נמצאו שונים באופן מובהק מרב ילדי הגן. 

עבודה מאורגנת וברורת תוצרים, הן בקבוצה והן במהלך הטיפול הפרטני, תהייה היעילה ביותר כשהיא תלווה בתיעוד על גבי טופס הערכה אישית לכל ילד. אי לכך מצורפים לחוברת טפסי הערכה אישית בכל אחד מההישגים הנדרשים. טפסי ההערכה האישית מנתבים לעבודה מובנית וממוקדת ומאפשרים לגננת מעקב אחר התקדמותו של כל ילד וילד לקראת ההישג הנדרש.

בסוף החוברת הצגנו את הידע התיאורטי לגבי התפתחות כל אחד מההישגים הנדרשים שהיווה בסיס לכתיבת הכלים המוצגים בחוברת. הידע התיאורטי לקוח מתוך תוכנית הלימודים "לקראת קריאה וכתיבה".  
ברצוננו להודות לגברת טובה גרינפלד על ההערות הבונות אודות החוברת. 
                                                                                          עבודה פורייה, ורד ועדנה.                                                  

נ.ב- ניתן לרכוש את החוברת באמצעות מתי"א "זבולון- אשר" , טל- 04-8436977
הערכה חינוכית- איתור רמת הביצוע 

על רצף ההישגים הנדרשים

בחינוך הלשוני. 
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הוראות לביצוע ההערכה החינוכית.  
· אופן ההעברה- מומלץ להעביר את ההערכה באופן יחידני ומובנה בתחילת העבודה עם הילד.  
· נקודת ההתחלה- העריכי את רמת הביצוע של הילד תוך התייחסות לרצף סטנדרטי הביצוע. התחילי  ברמת ביצוע אחת מתחת לגילו הכרונולוגי.  
אופן ההתקדמות- במשימות בהן הילד מתקשה, עברי לאותן משימות ברמת ביצוע של גיל צעיר יותר או הפסיקי. במשימות בהן הוא מצליח ניתן להמשיך למשימות ברמת הביצוע של הגיל הבא. 

· בשאלות בהן הילד מתבקש לענות תשובה מילולית צטטי במדויק את תשובתו.  

· בשאלות בהן הילד מתבקש לתת תגובה מוטורית תארי במדויק את תגובתו. 
· יש לצרף לטופס ההערכה את התוצרים הכתובים שהילד הפיק במהלך תהליך ההערכה.   
· במשימות בהן הילד מתבקש לסמן את התשובה הנכונה, והוא מתקשה בסימון, יש לאפשר לו להצביע על התשובה הנכונה. 
· כאשר מעריכים ילד המאחר ו/או המתקשה בהבעת שפה ניתן להעביר רק את המשימות המצריכות הבנת שפה.  

הערכה חינוכית ביצועית*   
הישג  1- מודעות פונולוגית (מיומנות מטה- לשונית).

שם הילד:     _______________                          גיל הילד:    ___שנים ___חודשים
גילאי 3-4

· שחקי עם הילד משחק השלמה על פי הדוגמה  ננה- בננה. תני לו מקצב חסר משמעות ובקשי ממנו להתאים מילה. לון- (נצפה לחלון, בלון, אלון),  תול- (נצפה לחתול, שתול ), ניים- (נצפה      לאופניים, שיניים). ____________________________________________________ 

· הקריאי את השיר (שטו"זים 1 ). הקריאי את השיר פעם נוספת וראי האם הילד מזהה וחוזר על הצלילים החורזים. __________________________________________________________________ 

· הקריא לילד סיפור ובדקי האם הוא מזהה תבניות צליליות חוזרות בסיפור ( כדוגמת "בים בם בם תירס חם" ) _________________________________________________________ 

גילאי 4-5

· 1. הקריאי את השיר (שטו"זים 1). הקריאי את השיר פעם נוספת ובקשי מהילד לזהות את החרוזים. _________________________________________________________________
      2. הגישי לילד את הכרטיסיות עם התמונות של המילים המתחרזות ובקשי ממנו: 

         לזהות בכל כרטיסייה את כל התמונות המופיעות עליה.____________________________

         לזהות בכל כרטיסייה את התמונה המתחרזת לתמונה שלמעלה.   _____________________

*אם הילד אינו מזהה בעצמו את החרוז כדאי לבדוק האם הוא מצליח לשפוט ולשאול שאלות כגון: האם המילים רגל וקשר הם חרוזים? ____________________________________________________________________                

· הקריאי את השיר (שטו"זים 2). הקריאי אותו שוב ובקשי מהילד להשלים את החרוזים. _______ 
_________________________________________________________________

* בהערכה ביצועית הכוונה היא לביצוע בתחומי הבנת שפה והפקת שפה. 

· בקשי מהילד לומר חרוזים למילים: מיטה, רוח, קיר, אופניים, ארון, מכונית. ( החרוזים המצופים הם ברמת הברות חלון-בלון ) ________________________________________________ _________________________________________________________________
· בקשי מהילד: 1. להרכיב את ההברות למילים: כ- לב, ב-ית, חול-צה. ___________________         

                               2. לפרק את המילים להברות: מתנה,כלנית, סוסים, מדרכה.________________

                               3. לזהות את ההברה הראשונה במילים הבאות: מכנסיים, פרפר, מפגש________

                                   ____________________________________________________ 

                                  לזהות את ההברה האחרונה במילים הבאות: ספר, טיול, כלנית____________ 

                                  _____________________________________________________ 

                               4. להשוות ולומר מהי ההברה הזהה בזוגות המילים:  חלון- בלון, בית -בנה, 

                                   פרה- פטיש, חסה- בסה. ____________________________________

גילאי 5-6

· בקשי מהילד לענות האם: המילה בית מתחילה בצירוף- בָּ, חתול ב-חִי, כלב ב-כּוּ ושולחן ב-שוּ. ________________________________________________________________

· הציגי לילד את כרטיסייה מספר 4 עם התמונות ובקשי ממנו לשיים את כל התמונות. אם הילד מתקשה בשיום בדקי האם הוא מזהה אותן. בהמשך בקשי ממנו להראות את התמונה של המילה המתחילה בצירוף פָּ, שֶׁ, לִי, כּוֹ, חוּ, ו-זְ. ________________________________________________________________ 

· בקשי מהילד לענות האם: המילה ילד נגמרת בצירוף דְ, חתול ב-לי, צבע ב-בָ ומטריה ב- אָ.   ________________________________________________________________

· בקשי מהילד להרכיב את הצירופים למילים:  לי- מו- ן, פ-ר-ח, ג-ל-ג-ל _________________

_________________________________________________________________
· בקשי מהילד לומר:  
האם המילים מתחילות באותו צירוף: ספר-סירה, בלון- בננה, חמור-חנות, צליל-צְבע  _________________________________________________________________

האם המילים נגמרות באותו צירוף:  גרון-ארון, מזלג- דלת, עיניים- ביניים, אגס- אגם

_________________________________________________________________

· בקשי מהילד לחלק את המילים הבאות לצירופים: כלנית, כלב, מתנה, חלון.________________
__________________________________________________________________

· בקשי מהילד לומר: 

1.את הצליל הפותח של המילים : חלון, ליצן, פיל, כובע, חולצה וזבוב. ___________________  

            2 .את הצליל הסוגר של המילים: עגבנייה, בלון, כסא, חצאית ושולחן.  ___________________ 

· השמיעי לילד את המשפטים הבאים ובקשי ממנו להקיש על השולחן עבור כל מילה נהגית: 
            הילד הקטן הלך לגן.             המשאית הגדולה נוסעת מהר בכביש. _____________________

            __________________________________________________________________ 
· השמיעי לילד את שני המשפטים ובקשי ממנו לומר לך מהו המשפט הארוך יותר. 

           אימא אכלה בננה מתוקה.        דנה אחותי הקטנה מציירת ציור יפה. ____________________

           _________________________________________________________________    
שְׁטוּ"זִים 1.

פַּעַם דָּג רָקַד עַל הַגַּג. 
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   ʭˣʬʕˇ    

פַּעַם פָּרָה הָלְכָה לַמִּסְפָּרָה. 
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פַּעַם סוּס נָהָג בְּאוֹטוֹבּוּס. 
פַּעַם אָתוֹן קָרְאָה עִתּוֹן. 

פַּעַם סִיר טִפֵּס עַל הָקִיר. 

פַּעַם קִיר שָׁר שִׁיר. 

פַּעַם בַּקְבּוּק הָלַךְ לַשׁוּק. 

פַּעַם מַחַט עָשְתָה מִקְלַחַת. 

שְׁטוּיוֹת! שְׁטוּיוֹת! 
זֶה לא יָכוֹל לִהְיוֹת. 

- אָז מָה? 

זאת כּל הַחָכְמָה. 
· מתוך:  ככה זה בעברים/ בתיה בן דור. 

כרטיסייה 1- מילים מתחרזות.  
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כרטיסייה 2- מילים מתחרזות.  
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כרטיסייה 3- מילים מתחרזות.  
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פַּעַם זַיִת בָּלַע בַּיִת. 

פַּעַם צָב שָׁתָה חָלָב. 

פַּעַם פַּנְתֵּר נִגֵּן בִּפְסַנְתֵּר. 

פַּעַם זְבוּב נִגֵּן בְּאַבּוּב.

פַּעַם חָגָב נִגֵּן בְּעוּגָב. 

פַּעַם פִּיל חִלֵּל בְּחָלִיל. 

פַּעַם קוֹף תּוֹפֵף בְּתף.

שְׁטוּיוֹת! שְׁטוּיוֹת!

זֶה לא יָכוֹל לִהְיוֹת. 

- אָז מָה? 

זאת כּל הַחָכְמָה. 
· מתוך:  ככה זה בעברים/ בתיה בן דור. 

כרטיסייה 4-  צירוף פותח בתמונות.  
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הישג  2- ידע על אותיות.

  שם הילד:     _______________                          גיל הילד:    ___שנים ___חודשים

גילאי 3-4

· הגישי לילד את כרטיסיה מספר 1 ובקשי ממנו לסמן את כל האותיות. ___________________

_________________________________________________________________ 

גילאי 4-5 

· בקשי מהילד לאמר את רצף הא-ב. ( נצפה להכרה חלקית של הרצף ).___________________ 

​​          __________________________________________________________________ 
· הגישי לילד את כרטיסייה 2 ובקשי ממנו לשיים את האותיות. (נצפה לשיום חלק מהאותיות ) ____ 
          __________________________________________________________________ 

גילאי 5-6 

· בקשי מהילד לאמר את רצף הא-ב. ( נצפה להכרה של הרצף במלואו ).___________________ 

                      __________________________________________________________________ 

· הגישי לילד את כרטיסייה מספר 2 ובקשי ממנו לשיים את האותיות. (נצפה לשיום חלק ניכר מהאותיות).   ________________________________________________________

· הגישי לילד את כרטיסיית האותיות, פעם נוספת, ובקשי ממנו לזהות ולסמן את האותיות שמייצגות את הצלילים שאת משמיעה. (הצלילים יכולים להיות בכל התנועות, נצפה לזיהוי מספר צלילים)

__________________________________________________________________
**  לאוכלוסיית הילדים העיוורים ובעלי לקויות הראייה יש להשתמש באותיות מגנטיות או באותיות מישושיות. 

כרטיסייה 1- סימון אותיות. 
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כרטיסייה 2- שיום אותיות.  

א       ג          ט        ס        שׂ       ץ
 ף         ד         י          ע          ת         נ
   י          פּ             ה             כ            פ

ם         ד         כּ          ו          ל       ר
  צ         ן            בּ             שׁ           ז

כ         ס         צ         ף        ח         ב            א            ז            מ           ק           ך

הישג  3-  כתיבת מילים.

  שם הילד:     _______________                          גיל הילד:    ___שנים ___חודשים

גילאי 3-4

· הגדירי על פי תצפית בגן האם הילד משרבט או כותב דמוי כתב. _______________________

· הגישי לילד דף ובקשי ממנו לכתוב מספר מילים כרצונו. ____________________________

גילאי 4 -5 

· הגישי לילד דף ובקשי ממנו לכתוב את שמו. ____________________________________

· הגישי לילד תמונה ובקשי ממנו לכתוב מה הוא רואה בתמונה.(נצפה לכתיבת מילים באותיות אקראי)

· אתה הולך לישון ואימא לא בבית. אתה רוצה להודיע לה מה צריך להביא מחר לגן. כתוב לאימא את ההודעה.____________________________________________________________

· הגדירי על פי תצפית בגן האם הילד משלב כתיבה ילדית במשחקו.______________________ 
גילאי  5-6

· הגישי לילד דף ובקשי ממנו לכתוב את שמו. ( נצפה לכתיבת שם תקנית ) _________________

· בקשי מהילד לכתוב את המילים: חלב, סֶפֶר, שבת, דגל, בלון וגינה.(נצפה לכתיבה בכתב עיצורי בינוני)_____________________________________________________________            __________________________________________________________________ 
· הגישי לילד תמונה ובקשי ממנו לכתוב מה הוא רואה בתמונה.(נצפה לכתיבה בכתב עיצורי בינוני)
__________________________________________________________________
תמונות למטלת הכתיבה. 

[image: image51.jpg]



[image: image52.png]© »mne



[image: image53.png]



[image: image54.png]



[image: image55.png]


[image: image56.png]



הישג  4-  קריאת מילים.

שם הילד:     _______________                          גיל הילד:    ___שנים ___חודשים

גילאי 3-4

· הגישי לילד כרטיסיות עם שמות ילדי הגן ובקשי ממנו לזהות ולסמן את שמו. ______________ 
גילאי 4 -5 

· הגישי לילד כרטיסיות עם שמות ילדי הגן ובקשי ממנו לזהות ולסמן חלק מהשמות.___________ _________________________________________________________________ 

· הגישי לילד את כרטיסייה 1 ובקשי ממנו לזהות ולסמן את המילים שאת מקריאה.  _________________________________________________________________ 

_________________________________________________________________  

** יש לבחור מילים מהלקסיקון הפרטי של הילד, או מילים מתחומי תוכן הנלמדים בגן,   הכתובות כפתקיות על לוחות או אביזרים. 
גילאי  5-6

· בקשי מהילד לזהות מילים חוזרות בספור שקראתם לאחרונה. ________________________

_________________________________________________________________  
· הציגי לילד את כרטיסייה 2  עם המילים: קשר, גר, קנה, ומדינה ובקשי ממנו לקרוא אותן. (נצפה לקריאה אלף ביתית חלקית )______________________________________________

_________________________________________________________________
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כרטיסייה 2- קריאת מילים







הישג  5-  הכרת המבנה של הסיפור, לשונו של הספר, ואוריינטציה לספר.

שם הילד:     _______________                          גיל הילד:    ___שנים ___חודשים

גילאי 3-4

· הגדירי, על פי תצפית בגן, האם הילד "משחק" בקריאת ספרים, האם קיימת אצלו נכונות להאזין לקריאת ספרים בקבוצה והאם הוא בוחר ספרים על פי העדפותיו האישיות. _______________ _________________________________________________________________

· הציגי לילד כמה ספרים. אם הוא לא מכיר אותם בדקי האם הוא יכול לנחש את שמם לפי כריכתם. שאלי: איפה נמצא הספר "תירס חם", למשל ? איך אתה חושב שקוראים לספר הזה?_____________________________________________________________ 
_________________________________________________________________
· הגישי לילד ספר ובדקי האם הוא מחזיק אותו נכון, מלמעלה למטה, ומדפדף בו בכוון הנכון.  _________________________________________________________________ 
            הקריאי לילד ספור:  
· הגדירי את יכולת ההאזנה בריכוז שלו בזמן קריאת ספרים בקבוצה קטנה. 1- היכולת כמצופה מגילו 2-  היכולת נמוכה מהמצופה מגילו  3- לא מסוגל להאזין בריכוז.    
· בדקי האם הילד מסוגל לקחת חלק פעיל בקריאה על ידי השלמת משפטים מתוך הספור.  _______ 
· בדקי האם הילד מבין את רצף הסיפור ומסוגל לענות על שאלות כמו "מה יקרה אחר-כך", "מה יקרה בסוף". ____________________________________________________________
· שימי לב אם הילד עוקב אחר התמונות ( האם הוא שואל את עצמו שאלות על הציור ומאתר רמזים בציור לצורך הבנת הסיפור ). _____________________________________________
_________________________________________________________________  
· בקשי מהילד לספר את הסיפור שהקראת לו, ובדקי האם הוא מספר את הסיפור ברמת שיום עצמים המופיעים בתמונות, ללא קשר ביניהם (סבא, עוגה, שולחן) או באופן אחר. _________________________________________________________________  _________________________________________________________________ 
· הגישי לילד ספור בתמונות. (4 תמונות)
1. בקשי ממנו לסדר את התמונות כך שאפשר יהיה לספר מהן סיפור. אם הילד מתקשה לסדר את    התמונות ברצף תני לו את תמונת ההתחלה. אם הוא עדיין מתקשה, סדרי את התמונות ברצף במקומו. _______________________________________________________

     ______________________________________________________________ 

2. בקשי ממנו לספר את הסיפור ובדקי האם הוא מספר את הסיפור ברמת יצירת רצף סיפורי חלקי, 

            בלשון יומיומית. (סבא אוכל עוגה)_______________________________________ 

       ________________________________________________________________             
· בקשי מהילד לספר חוויה מוכרת (ביקור אצל רופא, מסיבת יום הולדת) ובדקי האם הוא מסוגל להפיק את כל ההתרחשות. ______________________________________________
________________________________________________________________
גילאי 4-5

בדקי על פי תצפית בגן: 

· האם הילד יוזם קריאה חוזרת של ספרים ופעילויות בעקבות הקריאה. __________________________________________________________________ האם הוא מזהה מגוון ספרים בשמותיהם.  ______________________________________ האם הוא מבחין בין ספרים על פי נושאים או סוגות. _______________________________ 
· הגישי לילד סיפור בתמונות. (4-5 תמונות)  

1. בקשי ממנו לסדר את התמונות כך שאפשר יהיה לספר מהן סיפור. אם הילד מתקשה לסדר את    התמונות ברצף תני לו את תמונת ההתחלה. אם הוא עדיין מתקשה, סדרי את התמונות ברצף במקומו. _________________________________________________________
_______________________________________________________________

2. בקשי ממנו לספר את הסיפור ובדקי:  
 האם הוא מתאר פעולה אחת או יותר ללא התייחסות לרצף הסיפורי השלם. _____________           __________________________________________________________________
 האם הוא מספר את הסיפור ברצף, תוך התייחסות לקשר בין האירועים בסיפור השלם.   __________________________________________________________________    

האם, כשסיפר את הסיפור, הוא השתמש בדפוסים נוסחאיים להתחלת סיפור וסיומו. (פעם אחת, היה  היה, ולבסוף, ומאז חיו באושר ועושר)________________________________________
_________________________________________________________________ 
            אם לא, בקשי ממנו לזהות:

           משפט התחלה מתוך המשפטים הבאים:  הדובים גרו ביער.

                                                                היה היו שלושה דובים. 

            ומשפט סיום מתוך המשפטים הבאים:   ומאד חיו באושר ועושר.                                                                                                       

                                                                כיפה אדומה הלכה לסבתא.  

· הקריאי לילד סיפור מוכר. שימי לב אם הוא עוקב אחר התמונות במהלך הקריאה ובדקי האם הוא ער להתאמה בין הציור לטקסט. בקשי ממנו להראות את התמונה עליה מספרים עכשיו.___________
__________________________________________________________________  

· בקשי מהילד לשחזר סיפור זה ובדקי האם הוא מדפדף בספר, ומשתמש כמה פעמים במשלב הכולל מאפיינים מסוימים של שפת הספר. __________________________________________________________________
גילאי 5-6

בדקי על פי תצפית בגן:

· האם הילד מגלה העדפות לספרים, לסופרים, לנושאים מסוימים ולסוגות._________________
_________________________________________________________________ 
· האם הילד פונה לספרי מידע לצורך הפקת מידע. _________________________________
______________________________________________________________________
· האם הילד קורא "קריאה משחקית". האם הוא משחזר רצף של סיפור, על פי התמונות המופיעות בספר, ובשפה כתובה האופיינית לשפת הספר.__________________________________ _________________________________________________________________
 הקריאי לילד סיפור ובדקי:
· האם הוא מזהה ומצביע על תבניות מילים מוכרות,  או האם הוא מנסה לפענח מילים מוכרות מתוך הסיפור. __________________________________________________________
· האם הוא מזהה ומתאים מילים חדשות, החוזרות בקריאה, לבין אותן מילים בדפוס הספר. ________________________________________________________________    
· האם הוא עונה נכון על שאלות הנוגעות לפרטי הסיפור. ___________________________ 
· האם הוא עונה נכון גם על שאלות סיבה ותוצאה.________________________________ 
· בקשי מהילד לשחזר את הסיפור ובדקי האם הוא משתמש בציטוטים מהספר. _____________
________________________________________________________________
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הישג  6-  כשירות לשונית ותקשורתית 

( ידע לשוני ומטה לשוני בהתייחס למערכות השפה השונות )
שם הילד:     _______________                          גיל הילד:    ___שנים ___חודשים

גילאי 3-4

· בדקי האם הילד מכיר את הנטיות/ ההטיות ההכרחיות (מין, מספר, זמן, גוף). לא חייבת להיות שליטה בשינויים מורפו-פונולוגיים החלים במילים (יכולים לומר עפרונים במקום עפרונות)
            ברמת זיהוי: 

            הציגי לילד את כרטיסיות 1-4 ושאלי אותו:  

                            איפה יש בננה? איפה בננות?__________________________________

                            איפה   כותב ?    איפה כותבת ?________________________________

                            איפה  קוטפת?     איפה קטפה? ________________________________ 
                            איפה  הוא?   היא?   הם?    הן?________________________________ 

            ברמת הפקה: 

הציגי לילד את התמונות שעל גבי כרטיסיות 5-8, תמונה אחת כל פעם, ושאלי מה הוא רואה  בתמונה. נצפה לתשובות המודגשות בקו:      

                            הנה דגל(בתמונה) והנה הרבה דגלים (בתמונה)______________________

                            הנה ילד משחק (תמונה)  והנה ילדה משחקת (תמונה) _________________

                            כאן הילד אוכל (תמונה), כאן הוא כבר אָכל (תמונה)__________________ 

                            הוא קורא (תמונה) והיא קוראת (תמונה), הן משחקות (תמונה) והם משחקים(תמונה).

                            ________________________________________________________

*אם הילד לא משתמש בכינוי רומז (הוא) ניתן להדגים בעזרת תמונה אחרת באבחון. 

· בדקי האם לילד ניצני מודעות מורפולוגית, האם הוא צוחק מצורות מורפולוגיות יוצאות דופן. 
            1.             א.  כשיש עננים אומרים היום מעונן
                                 כשיש גשם אומרים היום מגושם? ______________________________

ב.  מי שמתלבש הוא לבוש

                                 ומי שמתפשט הוא פשוט?___________________________________  

                ג.  מי שמתרחץ הוא רחוץ

                    ומי שמתנגב הוא נגוב? _____________________________________
* אם הילד ער לטעויות שבתארים יש להמשיך ולבדוק ערנות להטיות של שמות עצם:    

2.   בקשי מהילד להשלים את המשפטים הבאים. נצפה לתשובה המודגשת בקו.   

                                 א. הרבה מטריות מטרייה אחת, הרבה שטויות ושטות אחת (במקום שטוּיָה).

                                 _______________________________________________

                                 ב. קופסה אחת הרבה קופסאות, חולצה אחת הרבה חולצות (במקום חולצָאות). 

                                 _______________________________________________  

אם הילד מתקשה להשלים את המשפטים אפשר להשתמש בדוגמאות אלה על מנת לבדוק אם הוא צוחק מהצורות יוצאות הדופן:  

                                 א. הרבה מטריות מטרייה אחת, הרבה שטויות שטויה אחת. 

                                 ____________________________________________________

                                 ב. קופסה אחת הרבה קופסאות, חולצה אחת הרבה חולצאות.  

                                 ____________________________________________________                                       

             הגדירי על פי תצפית ביום יום או במהלך האבחון: 

· האם הילד משתמש בשמות עצם קונקרטיים ושכיחים מעולמו, בפעלים יום יומיים וגם ספציפיים,  ובתארים בסיסיים.____________________________________________________ ________________________________________________________________
· האם הילד מכיר נטייה של מין ומספר בתארים ושולט בהטיית מילות יחס נפוצות. ___________ 
            ________________________________________________________________
· האם הילד מתאים נכון נושא לפועל, ושם עצם לשם תואר. למשל סבא נוסע, כדור אדום. _____
________________________________________________________________ 

· האם הילד מתבטא במשפטים פשוטים ומחוברים בעלי סדר אופייני לשפה ( אבא קנה לי בובה גדולה, לגיא יש מכונית עם שלט ושחקתי אתו). ________________________________ 
· האם הוא משתמש במילות יחס נפוצות ( את, ב, ל), במילים המציינות כמות (הרבה, עוד,קצת) ובמילות יחס מרחביות (בתוך, על)  ________________________________________ 
· את כישורי השיחה של הילד- האם הוא שומר על תור 2 תורות לפחות, האם הוא מתקן תקלה תקשורתית  באמצעות חזרה, תיקון או הבהרה, והאם הוא שומר על נושא השיחה ולא סוטה ממנו.
_______________________________________________________________ 
· האם נושאי השיחה של הילד מוחשיים ותלויי הקשר.____________________________  
· האם הילד זקוק לשאלות מכוונות בהפקת סיפור. _______________________________
גילאי 4-5

                     הגדירי על פי תצפית ביום יום או במהלך האבחון:  
· האם הילד משתמש בכל הנטיות/ההטיות ההכרחיות (מין, מספר, זמן, גוף) וכן במבני הסמיכות.
_________________________________________________________________ 
· האם הילד מפיק מבנים מורפו- פונולוגיים משופרים כדוגמת: כותב- מכתב ולא מכּתב, לפתוח- פּתוח ולא פתוח, לבקש בּקשה ולא בקשה, לבשל- בּישל ולא בישל._________________________
· האם הילד שולט בהטיית מילות יחס נוספות (שלי בגללך) ובהתאמת שמות עצם לפעלים ולתארים במין ובמספר. (הילד ישן, הילדה ישנה) ______________________________________

_________________________________________________________________

· האם הילד מפיק פעלים בחמשת הבניינים (פעל, פיעל, פועל, נפעל, התפעל) ויוצר פעלים שונים מאותו שורש. _______________________________________________________ 
            _________________________________________________________________ 
· האם הילד מבין ומשתמש בפעלים ספציפיים (לטפס, הרכיב, התקלקלה, אהבה, כעס) ובשמות עצם מופשטים. ____________________________________________________________________________________________________________________________________  
· האם הילד משתמש במשפטים כוללים (דני ורותי משחקים תמיד יחד, סבא יקנה לי סוכריות ובמבה), במשפטים מורכבים מסוג השלמה ( אני רוצה שתקני לי ספר, אני חושב שיש לי חום) ובמשפטי תאור (תאור זמן- קודם אני אגמור את הציור ואחר כך אני אשים אותו על המדף, תאור סיבה תוצאה- הלכתי לרופא בגלל שכאבה לי הבטן). _________________________________________________________________
· האם הילד משתמש במילות תפקוד המציינות זמן (קודם, אחר כך), סיבה (בגלל) ובמילת היחס מ...
_________________________________________________________________          
· את כישורי השיחה של הילד-  האם הוא שומר על תור לאורך זמן, האם הוא מציג את נושא השיחה, והאם הוא מתקן מילים שגויות כדי שיבינו אותו. _________________________________
· האם נושאי השיחה של הילד פחות מוחשיים, פחות קרובים אליו ומשתפרים._______________ 
· בדקי האם הילד מודע למבנים של שורש, נקבה, וצורות הרבים אך עדיין אינו יודע להסבירם. 
            שאלי אותו:  האם המילה כתבה דומה למילה לכתוב?______________________________

                             האם המילה סיפור דומה לספר?___________________________________ 

                             האם המילה אנשים דומה למילה איש? ______________________________

                             האם המילה ילד דומה למילה ילדה?________________________________ 

· הראי לילד ספר שירים, ספר סיפורים, ועיתון מבוגרים או ילדים ובקשי ממנו לזהות חיצונית כל אחד מהסוגות.___________________________________________________________
_________________________________________________________________ 
גילאי 5-6 

· בדקי האם הילד יכול להחליף מבנה של סמיכות פרוד (נעליים של בית) במבנה המכיל תואר גזור שם (נעליים ביתיות). 
            שאלי אותו: אם הליכה של דב היא הליכה דובית אז ( נצפה לתשובות המודגשות בקו). 

                                                        נעליים של בית הן נעליים ביתיות  ____________________ 

                                                        חיבוק של אם הוא חיבוק אימהי    ____________________

                                                        טלוויזיה של ישראל היא טלוויזיה ישראלית  _____________ 

* יתכן שהילד יבחר במבנה סמיכות שכיח יותר (נעלי בית, חיבוק אם) 

· בדקי האם הילד מזהה נטיות אופציונליות: 
הגישי לילד את כרטיסיית התמונות מספר 9 ובקשי ממנו לזהות-   

· ספריו   ___________________________________________________

· הזמינני ___________________________________________________

· בלונו     __________________________________________________

בדקי האם לילד מודעות לשורש: 
            שאלי אותו:  1. למה קוראים למקרר מקרר?  _________________________________  

     2.  למה קוראים לספריה ספריה?_________________________________                         

     3.  איך המילה שמש קשורה למילה שמשייה? ________________________

* נצפה לתשובות המתייחסות לצלילים ואותיות כלומר לשורש.  

הגדירי על פי תצפית ביום יום או במהלך האבחון: 

· האם הילד משתמש בשמות עצם גזורים (מקדחה, בנאי), בפעלים שקשורים בקשר של שורש (קודחים במקדחה) ובתארים גזורים (מחודד). __________________________________
_________________________________________________________________  

· האם הילד משתמש בפעלים קוגניטיביים ( אני רוצה להסביר), בפעלים רגשיים  ( הוא מרגיז אותי ) בתארים מגוונים ומדויקים (תכלת, לבוש) מכיר תתי קטגוריות ( חיות יבשה, חיות מים) ומסוגל להגדיר על פי קטגוריה ושימוש.  ___________________________________________
_________________________________________________________________  

· האם הילד משתמש במשפטים מורכבים מסוג משפטי זיקה (נסענו במכונית שיש בה חלונות חשמליים) ובמשפטי תאור מסוג תנאי והשוואה (הגננת אמרה שאם ירד גשם לא נצא לטיול, כשאני אהיה גדול כמו אח שלי אני אהיה טייס). ______________________________________ 
_________________________________________________________________
·  האם הילד משתמש במילות תפקוד המציינות מרחב (לפני, בין, בצד), זמן ( אחרי) ובמילים המציינות הוספה (גם), ניגוד (אבל), ברירה (או), השוואה (כמו) ותנאי (אם)_______________ _________________________________________________________________ _________________________________________________________________ 
· את כישורי השיחה של הילד- האם הם מתוחכמים, האם הילד לוקח בחשבון את גיל המאזין ומעמדו , את הידע הקודם שלו ואת הרקע לשיחה._______________________________________
· האם הילד מגלה ניצנים של שיוך משלבי- האם כשממחיזים סיפור הוא משלב מילים מסוימות משפת הספר הגבוהה, ועם חברים הוא מדבר בשפה נמוכה יותר.____________________________
__________________________________________________________________ 
· האם הילד משתמש בסוגות השונות ובמבנים הלשוניים המתאימים להם, בכתבה, בהזמנה, בשיר, ובסיפור. ___________________________________________________________
· האם הילד משתמש במשלבי לשון נוספים- שפה יומיומית, לשון הספר, לשון משחק, ולשון הוראה. 
_________________________________________________________________  
· הגישי לילד סיפור בתמונות.  

1. בקשי ממנו לסדר את התמונות כך שאפשר יהיה לספר מהן סיפור. אם הילד מתקשה לסדר את    התמונות ברצף תני לו את תמונת ההתחלה. אם הוא עדיין מתקשה, סדרי את התמונות ברצף במקומו. 2. בקשי ממנו לספר את הסיפור ובדקי האם הילד מספר סיפור בלשון הספר-  היה היה, פעם אחת וכו'. _________________________________________________________________        __________________________________________________________________
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כרטיסייה 3.


כרטיסייה 4.



כרטיסייה 5.
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טפסי הערכה אישיים.  


הוראות לשימוש בטפסי ההערכה האישיים.

את טפסי ההערכה האישיים ממלאים שלוש פעמים בשנה. בתחילת השנה על פי ממצאי ההערכה החינוכית, באמצעה, לקראת מילוי עמודת ההערכה המעצבת, ובסופה, לקראת מילוי עמודת ההערכה המסכמת. 
לאורך השנה יש למלא את הטפסים על סמך הערכה דינאמית שנעשית במהלך העבודה היום יומית בגן. הערכה המשולבת בתהליכי הוראה, בפעילויות השונות בפינות הגן ובהקשרים שונים, הערכה המשתלבת במעשה החינוכי ולא "עוצרת" את חיי הגן והילד. 
ניתן להשתמש בטושים זוהרים בצבעים שונים על מנת להמחיש את ההתקדמות בביצועי הילד לאורך שנת הלימודים. לדוגמא טוש כחול יסמן את ביצועיו בתחילת השנה, ורד באמצעה וצהוב בסוף שנת הלימודים. 

טופס הערכה אישית- מודעות פונולוגית: מיומנות מטה לשונית.

שם הילד________________
	דרוג הביצוע
	1- בתחילת הדרך להשגת המטרה
	2-בדרך להשגת המטרה
	3-קרוב להשגת המטרה
	4- השיג את המטרה,  ביצוע מיטבי 

	 חריזה


	משלים על פי מקצב חסר משמעות (ננה בננה)


	מזהה וחוזר על חרוזים 
	השלמת חרוזים   
	שולף חרוזים במילות תפל או במילים רגילות.  

	חלוקת משפטים  למילים 
	עדיין לא מפרק משפטים למילים 
	מפרק משפטים קצרים של 2 מילים
	מפרק משפטים קצרים של 3-4 מילים ללא מילות יחס 
	מפרק משפטים פשוטים המכילים מילות יחס. 

	מיזוג צלילים 

	עדיין לא  ממזג הברות למילים  (בק- בוק     

בקבוק )
	ממזג הברות למילים  
	ממזג צירופים למילים ללא שוא. 

(מ-ת-נה           מתנה)
	ממזג צירופים למילים 

עם שוא

(ב- ק- בו- ק          בקבוק)

	פירוק מילים 
	עדיין לא  מפרק מילים להברות (כלב

כ- לב )
	מפרק מילים להברות 
	מפרק מילים לצירופים

ללא שוא

(קנה             ק-נה)
	מפרק מילים לצירופים עם שוא

סנדל         ס- נ- ד- ל

	זיהוי צליל ראשון במילה


	עדיין לא מזהה הברה ראשונה במילה.

(שברה -  שב) 
	מזהה הברה ראשונה במילה.
	מזהה צירוף ראשון לא שואי.

(שמרה -  ש)
	מזהה צירוף ראשון שואי.

(צפרדע - צ)

	זיהוי צליל אחרון במילה 
	עדיין לא מזהה הברה אחרונה במילה.

(קלמר – מר)
	מזהה הברה אחרונה במילה.
	מזהה צירוף אחרון לא שואי.

(קנתה – תה)
	מזהה צירוף אחרון שואי.

(סרגל – ל)

	בידוד צליל  ראשון במילה
	עדיין לא מבודד הברה ראשונה במילה.
	מבודד הברה ראשונה במילה.

בקבוק           בָּקְ
	מבודד צירוף ראשון שאינו שוואי במילה   

בית            בָּ
	מבודד צירוף שוואי ראשון במילה

דבש            דְ  

	בידוד צליל אחרון במילה 
	עדיין לא מבודד הברה אחרונה במילה 
	מבודד הברה אחרונה. 

בקבוק           בוק    


	מבודד צירוף שאינו שוואי.

כסא          סא  
	מבודד צירוף שוואי בסוף מילה. 

בקבוק            קְ  

	השוואת צליל ראשון
	עדיין מתקשה להשוות
	משווה הברות בראש מילה.  

מסמר- מסרק 
	משווה צירוף שאינו שוואי.          

 חמור- חנות
	משווה צירוף         

שוואי . 

זנבות-  זרעים

	השוואת צליל אחרון 
	עדיין מתקשה להשוות
	משווה הברות 

בסוף מילה. 

עיניים- שיניים 

 
	משווה צירוף שאינו שוואי. 

 ילדה- עמדה
	משווה צירוף         

שוואי.  

רכבת- לשבת




טופס הערכה אישית- ידע על אותיות.

שם הילד_____________
	דרוג הביצוע


	1- בתחילת הדרך להשגת המטרה
	2- בדרך להשגת המטרה
	3- קרוב להשגת המטרה
	4- השיג את המטרה, ביצוע מיטבי

	הכרה וזיהוי  של אותיות  

	מבחין כי האותיות הן קטגוריה נפרדת 
	עדיין לא מכיר את רצף         ה א-ב. 
	מכיר חלקית את רצף   ה א-ב. 
	מכיר את רצף ה א-ב במלואו. 

	שיום שמות האותיות 
	עדיין לא משיים את האותיות. 


	משיים אותיות בודדות .  
	משיים חלק מהאותיות. 
	משיים חלק ניכר מהאותיות.       

 

	הגיית הפונמה שמייצגת את האות 

	עדיין לא מכיר את צלילי האותיות 
	מכיר צלילי אותיות בודדים 
	מכיר חלק מצלילי האותיות 
	מכיר חלק ניכר מצליל האותיות. 


טופס הערכה אישית- כתיבת מילים

שם הילד___________________

	דרוג הביצוע


	1- בתחילת הדרך להשגת המטרה
	2- בדרך להשגת המטרה
	3- קרוב להשגת המטרה
	4- השיג את המטרה,  ביצוע מיטבי

	עיצוב אותיות והכרת העיקרון האלף-ביתי  


	שרבוט בלתי ייצוגי- חותם גרפי שאינו מזכיר כתב.   
	דמוי כתב- כותב סימנים שהם דמויי אותיות אך לא אותיות מוסכמות.    


	אותיות אקראי- כותב אותיות מוסכמות אך לא על פי העיקרון האלף ביתי.   


	כתב פונטי-

* כותב כתב עיצורי אלמנטרי

*כותב כתב עיצורי בינוני

כותב כתב עיצורי מתקדם




טופס הערכה אישית- קריאת מילים.

שם הילד___________________

	דרוג הביצוע 


	1- בתחילת הדרך להשגת המטרה
	2- בדרך להשגת המטרה
	3- קרוב להשגת המטרה
	4- השיג את המטרה,  ביצוע מיטבי

	זיהוי תבניות מילים (שלב לוגוגרפי) וקריאה אלף ביתית.   


	מזהה את שמו בלבד.


	מזהה את שמות ילדי הגן ומילים נפוצות נוספות מסביבת הגן.
	מזהה בנוסף גם מילים חדשות החוזרות בסיפורים.  
	מנסה להתמודד עם קריאת מילים חדשות על פי עיקרון צופן האלפבתי (קשר גרפו פונמי)  

  


טופס הערכה אישית- הכרת המבנה של הסיפור, לשונו של הספר ואוריינטציה לספר.

שם הילד___________________

	דרוג הביצוע
	1- בתחילת הדרך להשגת המטרה
	2- בדרך להשגת המטרה
	3- קרוב להשגת המטרה
	4- השיג את המטרה,  ביצוע מיטבי

	הנאה מקריאה  והנעה לקריאה

	עדיין לא מגלה עניין בספרים ולא מגלה נכונות להאזין לסיפור.  


	מוכן להאזין בריכוז לקריאה בקבוצה קטנה, מכיר ספרים אחדים בשמותיהם לפי כריכתם, מזהה מילים ומשפטים מתוך סיפורים ושירים מוכרים ובוחר ספרים על פי העדפות אישיות. 
	יוזם קריאה חוזרת של ספרים ופעילות בעקבות הקריאה, מזהה מגוון ספרים בשמותיהם ומבחין בין ספרים על פי נושאים או סוגות. 

    
	מגלה העדפות לספרים, לסופרים, לנושאים מסוימים ולסוגות. פונה לספרי מידע לצורך הפקת מידע.  

	הבנה של סיפור


	מגלה הבנה מעטה ביותר בעלילה בסיסית של סיפורים ובתכנים של שירים.   


	מגלה הבנה חלקית בעלילה בסיסית של סיפורים ובתכנים של שירים. 
	מגלה הבנה טובה בעלילה של סיפור ובתכנים של שירים ומבין מסרים גלויים בשירים וסיפורים.
	מכיר סכימה בסיסית של סיפור, מבין מסרים גלויים בשירים ובסיפורים. 

	הפקה ושימוש במבנים לשוניים.  

	מסוגל לשחזר סיפור   ברמת שיום עצמים ותאור פעולות ללא קשר ביניהם.     


	מסוגל לשחזר סיפור ברמת תאור פעולות תוך התייחסות לרצף השלם.     


	מסוגל לשחזר עלילה של סיפור תוך תאור  רצף הפעולות והקשר הסיבתי ביניהן ותוך שימוש בביטויים שכיחים האופייניים ללשון הספר.  

   
	מסוגל לחבר סיפורים, המבוססים על ספרים מוכרים , על דמיון ועל חיי יום יום, תוך תאור רצף הפעולות והקשר הסיבתי ביניהן  ותוך שימוש באוצר מילים ובמבנים לשוניים הכלולים בספר.  

	הכרות עם מאפייני הספר 
	עדיין לא מזהה את שם הספר על פי האיור שעל הכריכה, עדיין לא מחזיק את הספר נכון, עדיין לא מדפדף בו בכוון הנכון, ועדיין לא מכיר את כוון הקריאה. (מלמעלה למטה ומימין לשמאל ). 

עדיין לא מכיר את המושגים כריכה, כותרת, טקסט ואיור.  


	מזהה את שם הספר על פי הכריכה, מחזיק אותו נכון, מדפדף בו בכוון הנכון, קורא בכוון הנכון  אך עדיין לא עוקב אחר התמונות לצורך הבנת הכתוב.

מכיר את המושגים כריכה, כותרת, טקסט ואיור.     
	עוקב אחר התמונות, ער להתאמה בינן לבין הטקסט, עדיין לא מזהה בסיפור תבניות מילים מוכרות.
	עוקב אחר התמונות, ער להתאמה בינן לבין הטקסט ומאתר בהן רמזים לצורך הבנת הסיפור.

מזהה בסיפור תבניות מילים מוכרות.

מבחין בין ספרים מסוגות שונות.         ( סיפורים, ספרי מדע, מילון ) 

מגלה התמצאות בפעילות עם ספרים ממוחשבים.  


טופס הערכה אישית- כשירות לשונית ותקשורתית (ידע לשוני ומטה לשוני בהתייחס למערכות השפה השונות).

שם הילד___________________

	דרוג הביצוע
	1- בתחילת הדרך להשגת המטרה
	2- בדרך להשגת המטרה
	3- קרוב להשגת המטרה
	4- השיג את המטרה,  ביצוע מיטבי

	מבנים מורפולוגיים 
	שולט ביחיד/רבים זכר/ נקבה בשמות עצם. (חתול חתולה חתולים חתולות)  

שולט בעבר הווה עתיד וגוף ראשון שני שלישי בפעלים. (אכלתי אכלת אכלנו אוכלים יאכלו) 

מכיר נטייה של מין ומספר בתארים. (אדומה אדומים אדומות)

שולט בהטיית מילות יחס נפוצות – ל  (לי לך)         ב (בי בו)
	מתחיל לזהות צורות  מורפולוגיות יוצאות דופן (גשום במקום מגושם, הורה במקום הור, שטות במקום שטוייה)

שולט בהטיית מילות יחס נוספות - שלי בגללך, עליך, אתם.

שולט בהתאמת שמות עצם לפעלים ולתארים במין ובמספר. (הילד ישן, הילדה ישנה, הכלבים נובחים)


	מפיק פעלים בחמשת הבניינים פעל, פיעל, הפעיל, נפעל, התפעל.  

יוצר פעלים שונים מאותו שורש בבניינים שונים. ( אני כבר גדול אני מתלבש לבד לא צריך להלביש אותי. כל יום אני לובש חולצה אחרת)

מכיר מבני סמיכות

מפיק מבנים מורפו-פונולוגיים משופרים- כּתב מכתב


	משתמש בשמות עצם גזורים : 

שמות מכשירים- מקדחה, מברג

שמות מקצוע- בנאי, צייר

הקטנה של שמות עצם- סוסון, דובון

משתמש בפעלים שקשורים בקשר של שורש: קודחים במקדחה, סוחטים במסחטה

משתמש בתארים גזורים: 

תארים תוצאתיים- חידדו את העיפרון העיפרון מחודד

תארים שמתארים תכונות- ילד כעסן, שתקן.  

מחליף מבנה של סמיכות פרוד במבנה המכיל תואר גזור שם
נעליים של בית- נעליים  ביתיות  

חיבוק של אם- חיבוק אימהי

מודעות לשורש ושימוש בו לצורך הבנת מילה חדשה. (למה קוראים למטריה כך?)  

מזהה נטיות אופציונליות- ארמונה,  ספריו

	תחביר

 
	מרכיב צירופים דו מיליים (הנה דב, איפה אבא, עוד חלב)  
	מרכיב משפטים פשוטים ומחוברים בעלי סדר אופייני לשפה.  

מרבה להשתמש בו' החיבור ובכינוי גוף (רבתי עם אלעד ובכיתי, והוא הפיל אותי והוא הרביץ לי)

משתמש במילות היחס הנפוצות ( את, ב, ל, עם)

משתמש במילות כמות (מעט הרבה)

משתמש במילות יחס מרחביות (על בתוך) 


	מרכיב משפטים כוללים 

משתמש במשפטים מורכבים מסוג השלמה

משתמש במשפטים מורכבים מסוג תאור סיבה- תוצאה ותאור זמן. 

מרחיב את המשפטים באמצעות הרחבות תיאוריות ( היינו בטיול רחוק רחוק וראינו הרבה פרחים אדומים וסגולים ולא קטפנו בכלל בכלל)

משתמש במילות תפקוד של זמן ושל סיבה ובמילת היחס מ...


	מרכיב משפטים מורכבים מסוג זיקה

משתמש במשפטי תיאור מסוג משפטי השוואה ותנאי

משתמש במילות יחס מרחביות, במילים שמציינות זמן, במילים שמציינות הוספה, ניגוד, ברירה, השוואה, ותנאי. 

	כישורי שיחה


	עדיין מתקשה להביע רצונות תחושות ועמדות בנושאים מוחשיים ותלויי הקשר  מעולמו, בשפה פשוטה המובנת לשומע.  
	מביע רצונות תחושות ועמדות בנושאים מוחשיים ותלויי הקשר  

מעולמו, בשפה פשוטה המובנת לשומע.  

שומר על תור 2 תורות לפחות, מתקן תקלה תקשורתית באמצעות חזרה תיקון או הבהרה, ושומר על נושא השיחה.  


	מביע רצונות תחושות ועמדות בנושאים מגוונים ורחבים יותר- תופעות טבע, אירועים בחדשות וכו' 

שומר על תור לאורך זמן, מציג את נושא השיחה,

מתקן מילים שגויות כדי שיבינו אותו. 
	מביע כישורי שיחה מתוחכמים יותר - לוקח בחשבון את גיל המאזין ומעמדו ואת הרקע לשיחה. מתאים את תוכן המידע וסגנון הדיבור למאזין. למשל, ידבר בצורה מאורגנת ומעט רשמית יותר לגננת בהשוואה לשיחה עם חברים.



	ידע מילוני 
	משתמש בשמות עצם קונקרטיים ושכיחים מעולמו- חפצים, חיות, איברי גוף, שמות זמן.  בפעלים יום יומיים-עושה , שם. 

ובתארים בסיסיים- גדול, קטן, צבעים, תכונות חיצוניות.   

עדיין מתקשה למיין פריטים לקטגוריות. 

מגדיר מילים על פי תכונה חיצונית או אסוציאטיבית.       
	משתמש בשמות עצם מגוונים מקטגוריות שונות, עדיין קונקרטיים. מבין שמות עצם מופשטים, פעלים ספציפיים (לחבוש, להשכיב), פעלים קוגניטיביים ותארים מגוונים ומדויקים (תכלת ורד) אך עדיין לא משתמש בהם. 

ממיין פריטים לקטגוריות אך לא תמיד משיימן. 

מגדיר מילים על פי פונקציה. (הוא נובח)      
	משתמש בשמות עצם מופשטים (קסמים  תחרות), מבין ומשתמש חלקית בפעלים ספציפיים (לטפס, הרכיב),  בפעלים קוגניטיביים ובתארים מגוונים ומדויקים.    

משיים את הקטגוריות.  ממיין גם לתתי קטגוריות אך לא תמיד משיים את תתי הקטגוריות.  

מגדיר מילים על פי קטגוריה. (הוא חיה) 
	משתמש גם בפעלים קוגניטיביים ( אני רוצה להסביר), בפעלים רגשיים  

( הוא מרגיז אותי )

ובתארים מגוונים ומדוייקים  ( תכלת, ורד).

משיים את הקטגוריות ואת תתי הקטגוריות. 

מגדיר מילים על פי קטגוריה ושימוש.(זה בעל חיים שנובח)   



	הכרת סוגות:  
עיתון, שיר,       סיפור והזמנה
    
	מזהה חיצונית כתבה בעיתון והזמנה    


	מזהה חיצונית כתבה בעיתון, הזמנה וסיפור   
	מזהה את שלושת הסוגות
	משתמש בסוגות השונות ובמבנים הלשוניים המתאימים להם- עיתון, שיר, סיפור והזמנה.




מיפויים ביצועיים גניים.  


המלצות לשימוש  במיפויים הביצועיים הגניים.

במיפויים הביצועיים הגניים ניתן להשתמש פעמיים בשנה. בתחילת השנה, בגמר העברת ההערכה החינוכית לכל ילדי הגן, לצורך קבלת תמונה כללית של הישגי הילדים ולצורך הגדרת מטרות העבודה עבור ילדי הגן, ובסוף השנה לצורך קבלת תמונה כללית של ההישגים לאחר ההתערבות הטיפולית.  

ניתן להשתמש בטושים זוהרים בצבעים שונים בשתי הפעמים על מנת להמחיש את ההתקדמות  בביצועי הילדים לאורך שנת הלימודים. לדוגמא טוש כחול יסמן את ביצועיהם  בתחילת השנה וצהוב בסוף שנת הלימודים. 
	שמות הילדים
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	זיהוי מילים חדשות החוזרות בסיפורים
	
ניסיון להתמודד עם קריאת מילים על פי הצופן האלפבתי

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	


	שמות הילדים

	הנעה לקריאה

	הבנה של סיפור


	הפקה ושימוש במבנים לשוניים
	הכרות עם מאפייני הספר

	
	לא מגלה  עניין בספרים
	מוכן להאזין בקבוצה קטנה
	יוזם קריאה חוזרת 
	מגלה העדפות לספרים
	הבנה חלקית
	הבנה טובה 
	מכיר סכימה בסיסית
	שחזור  ברמת שיום עצמים
	שחזור רצף שלם
	שחזור עלילה בלשון הספר
	חיבור סיפורים  בשפת הספר
	החזקת הספר וכוון דפדוף וקריאה
	הכרת המושגים כריכה כותרת טקסט ואיור
	עירנות להתאמה בין טקסט ותמונה ואיתור רמזים

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	


	שמות הילדים

	
מבנים מורפולוגיים

	
	הכרת יחיד רבים זכר נקבה בשמות עצם
	הכרת עבר הווה עתיד בפעלים ואת הגופים  ראשון שני שלישי
	הטיית מין ומספר בתארים 
	הטיית מילות יחס
	הכרת צורות מורפולוגיות יוצאות דופן
	התאמת שמות עצם לפעלים ולתארים- במין ובמספר
	הפקת פעלים בחמשת הבניינים 
	הכרת מבני סמיכות 
	הכרת מבנים מורפו-פונולוגיים משופרים
	שימוש בשמות עצם גזורים 
	שימוש בפעלים שקשורים בקשר של שורש
	שימוש בתארים גזורים 
	החלפת מבנה של סמיכות פרוד במבנה המכיל  תואר גזור שם
	זיהוי נטיות אופציונליות

 

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	


	שמות הילדים

	תחביר

	
	מבנה משפט
	מילות יחס/תפקוד

	
	צירופים דו מיליים
	משפטים פשוטים ומחוברים 
	משפטים כוללים
	משפטים מורכבים מסוג השלמה 
	משפטים מורכבים מסוג תיאור סיבה-תוצאה ותיאור זמן
	משפטים מורכבים מסוג זיקה
	משפטי תיאור מסוג השוואה ותנאי
	שימוש בו' החיבור
	שימוש במילות יחס נפוצות:  את,ב,ל ועם
	שימוש במילות כמות: מעט, הרבה
	שימוש במילות יחס מרחביות: על, בתוך
	שימוש במילות תפקוד שמציינות סיבה ותוצאה ובמילת היחס מ...
	שימוש במילות תפקוד שמציינות  זמן
	שימוש במילים שמציינות הוספה ניגוד ברירה השוואה ותנאי

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	


	שמות הילדים

	כישורי שיח 

	
	נושאי שיחה
	שמירה על תור 
	התייחסות לתקלה תקשורתית
	התייחסות למאזין

	
	עדיין מתקשה להביע רצונות תחושות ועמדות
	מביע עצמו בנושאים מוחשיים ותלויי הקשר 
	מביע עצמו בנושאים מגוונים ורחבים
	שמירה על תור 2 תורות לפחות
	שמירה על תור לאורך זמן
	מתקן לאחר בקשת הבהרה
	מתקן עצמאית  באמצעות חזרה

 
	מתקן עצמאית על ידי שינוי מילה או ניסוח 
	אינו מתייחס לגיל המאזין,למעמדו ולידע הקודם שלו. 

אינו מתאים תוכן מידע וסגנון דיבור למאזין. 
	מתייחס לגיל המאזין,למעמדו ולידע הקודם שלו. 

מתאים תוכן מידע וסגנון דיבור למאזין.

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	


	שמות הילדים

	ידע מילוני 

	
	שמות עצם
	פעלים 
	תארים
	מיון והכללה
	הגדרה

	
	מוחשיים ושכיחים
	מוחשיים ושכיחים פחות
	מופשטים 
	יום יומיים
	ספציפיים
	קוגניטיביים ורגשיים 
	בסיסיים
	מגוונים ומדוייקים
	מיון קטגוריות 
	שיום קטגוריות  
	מיון תתי קטגוריות
	שיום תתי קטגוריות
	על פי תכונה חיצונית 

או אסוציאטיבית
	על פי שימוש
	על פי קטגוריה סמנטית 
	על פי קטגוריה סמנטית  ושימוש 
	משתמש במשפט מגדיר ומתייחס לקטגוריה סמנטית, שמוש ותכונה מבדלת.  

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	שמות הילדים

	הכרת סוגות 

	
	כתבה בעיתון
	הזמנה 
	שיר
	סיפור

	
	 מזהה את הסוגה 
	משתמש בסוגה ובמבנים הלשוניים האופייניים לה. 
	מזהה את הסוגה
	משתמש בסוגה ובמבנים הלשוניים האופייניים לה.
	מזהה את הסוגה
	משתמש בסוגה ובמבנים הלשוניים האופייניים לה.
	מזהה את הסוגה
	משתמש בסוגה ובמבנים הלשוניים האופייניים לה.

	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	


תל"גן- תכנית לימודים גנית (שנתית) 
המשלבת את ההישגים הנדרשים בחינוך הלשוני לגיל הרך.

תוכנית הלימודים הגנית- התל"גן נגזרת מתוכנית הלימודים של הגנים הרגילים ומהווה מסגרת ללימוד תכנים מושגים ומיומנויות בגן המיוחד. התוכנית מותאמת לפרופיל הגני ומשלבת בתוכה את ההישגים הנדרשים בחינוך הלשוני לגיל הרך. התוכנית מדגישה אחידות בעבודה עם ילדי הגן ונגזרת ממטרת העל שהיא שילוב מרבי של התלמידים בשכבת הגיל שלהם.
שלבים בתכנון תוכנית הלימודים הגנית. 

1. הגדרת הרציונל לתוכנית / חזון הגן. 

2. היכרות עם תכני הלימוד בגן הרגיל. 
3. בחירת הנושאים והמושגים שיילמדו בגן המיוחד לאורך השנה. 
4. קביעת מטרות בזיקה לחינוך הלשוני, לתוכניות הגן הרגיל ולתוכנית הליבה.  
5. תכנון לוח זמנים ( פריסת לימוד שנתית ).

6. בחירת הזדמנויות למידה המותאמות לרצף ההישגים ולאוכלוסיית הילדים.   
7. קביעת דרכים למעקב אחר התקדמותו של כל ילד כולל כלים להערכה ביצועית ותיעוד. (פורטפוליו)  

עקרונות התכנון השנתי: 

· תכנון תכנים שנתי בזיקה לתוכנית הגן הרגיל- חגים, חשיבה מדעית, חשיבה מתמטית וכו'. 
· מגוון פעילויות מתוכננות מראש כגון - חקר, משחק סוציודרמטי. 
· ארגון סביבה חינוכית- קירות ה"מדברים" את העשייה בתחום החינוך הלשוני בגן.  
· תווך במצבי למידה מזדמנים - ניתוח תרחישי גן. 
· רגישות תרבותית – שילוב תכנים תרבותיים מתוך כבוד לנכסי תרבות (מגזר דתי, חרדי, עולים חדשים).
· הוראת תכנים במרחבי רכישה שונים- תוך כדי אינטראקציות חברתיות, תוך כדי נגישות למקורות מידע, תוך מתן אפשרות להפצת ידע אישי ותוך כדי הוקרה והכרת נכסי התרבות. 
· שיתוף הצוות החינוכי טיפולי בפעילויות במרחב הגן.      
להלן דוגמא לתכנון נושא כחלק מהתוכנית הגנית. 

מתי"א "זבולון אשר" 

תלג"ן – תוכנית לימודים גנית תשס"ז  .     

שם הגן: __________                                שם הגננת: ________________

	הנושא
	מטרות כלליות-ומושגים
	לוח זמנים
	מטרות בזיקה לחינוך לשוני -  מודעות פונולוגית, קריאה , כתיבה, הכרת הספר וידע לשוני.
	הזדמנויות ואמצעי למידה
	הערכה

	אני וגופי


	· הכרת אברי הגוף העיקריים ( ראש, פנים)- שמות האיברים
· הכרת אברי הגוף המשניים ( צוואר, כתפיים)- שמות האיברים.
· הבחנה בין גופי לבין גוף זולתי- צבע שיער, צבע עיניים, צבע העור, סוג שיער.
· השימוש באברי הגוף- פעלים הקשורים לאברי הגוף.
· זיהוי החושים ותפקידם- טעם, ריח, שמיעה, מישוש, ראייה. 
· הערכה עצמית של יכולות 
ומגבלות.   


	אמצע נובמבר עד תחילת דצמבר 
	-זיהוי חלקי גוף ופנים על פי הברה/ צירוף פותח סוגר.

-זיהוי חלקי גוף ופנים על פי תארים מגוונים ומדויקים. 

-שיום חלקי גוף ופנים ביחיד וברבים.

-תאור חלקי הפנים על ידי שימוש בתארים בסיסיים. 

- מיון תבניות מילים של אברי הגוף על פי אות פותחת.

- התאמת חלקי גוף בתמונות לאות פותחת.  

-תאור תפקידם של אברי הגוף תוך כדי שמירה על נושא השיחה. 

-מיון ספרים העוסקים בגוף האדם לסוגות- ספרי מידע, שירים, סיפורים, ספרי הפעלה לתרגולי ספורט .

-עבודה על פי הסיפור "טיול אחר"/ אלונה פרנקל (השערה על פי כותרת, מתן תשובות לשאלות רצף ופרטים במהלך הקריאה, ניבוי המשך סיפור, שיחזור הסיפור

- סיפור של הילד על מוקדי כח או מגבלות שלו בעזרת תאור חוויה. 

- הבחנה בין חפצים וחומרים בעזרת החושים. בהמשך שיום החושים.    

-ציור איש או יצירת דגם של גוף/ פנים בעזרת גזרי עיתונים, צבעי אצבעות, פלסטלינה ועוד.

 
	-פעילויות שמיעתיות בתחומי השפה השונים.  ( יכולות להיות מלוות בתמונות ) 

- משחק מיון והתאמה (אותיות ותבניות מילים של אברי גוף)  

- משחק זיכרון (התאמת חלקי גוף בתמונות לאות פותחת) 

- משחק 60 שניות על....(תפקידי אברי הגוף ,חוויה, תאור) 

- אלבום צילומים אישי של כל תלמיד. 

- לוח גני של השוואת צבע שיער, עיניים או תוצאות הגובה של הילדים. 

- ספר ציורים של "מה אני אוהב" טעמים, ריחות, מקומות, או לעשות.  

-התנסויות בכל החושים: ראיה, שמיעה, טעם, ריח, ומישוש. 

- עבודה עם מראה, בובות, מול חבר, בזוגות. 

- שילוב התעמלות, פעילויות מוטוריקה גסה, משחקי מסלול.   

  
	- בדיקה אינדיבידואלית מול מראה של שיום חלקי הגוף. 

- השוואה של הילד בין שני חברים בגן. 

-משחק פנטומימה בזוגות. אחד מבני הזוג מציג פעילות של איבר גוף והשני משיים ואחר כך ההפך. 

- משחק "גלה אותי".   

הילד יצטרך לזהות בתוך שק חפצים את החפץ ולומר את שם החוש שעזר לו. 

           

	נושא נוסף 
	
	
	
	
	

	נושא נוסף

וכך הלאה


	
	
	
	
	


מהמיפוי הביצועי הגני לתוכנית הקבוצתית ולתוכנית האישית

המיפוי הביצועי הגני הוא אחד האמצעים היכולים לקשר בין הפרופיל האישי של סך תלמידי הגן לבין תוכנית הלימודים הקבוצתית. הוא מתבסס על ההערכות התפקודיות של סך תלמידי הגן. 

מטרות המיפוי הביצועי הגני 
1. קבלת "מבט-על" על מוקדי הכוח והמוקדים לחיזוק של כל תלמידי הגן.

2. המיפוי הגני יהווה בסיס לגיבוש קבוצות עבודה בעלות מכנה משותף ובחירת מטרות עבודה 
            שנתיות לקבוצות. 
3. המיפוי הגני יכוון לבחירת הזדמנויות למידה ואמצעי למידה בהתאמה דיפרנציאלית לתלמידי הגן.   
4. המיפוי הגני ייתן תמונה לכל הצוות ויהווה בסיס לבניית תוכנית עבודה משותפת לכלל הצוות החינוכי טיפולי. 

עיקר העבודה בתחום החינוך הלשוני תעשה בקבוצות עבודה בעלות מכנה משותף במרחב הגן. האתגר המשמעותי העומד בפני צוות הגן הוא להבטיח התייחסות דיפרנציאלית לילדי הקבוצה. ההתייחסות לשונות בין הילדים תבוא לידי ביטוי בדרכים הבאות:
· בדרך הפנייה המיוחדת לכל ילד ובמתן חיזוקים.  
· בהתאמת הוראות או החומר הלימודי.   

· ביצירת שינויים בחומר הלימודי. 
· בעיצוב הסביבה הלימודית.
· וביצירת חלופה- הוספה של חומר ייחודי. 
"שילוב הידיים באופן טבעי, הוא דוגמא להתאמה נוחה וטובה בין שני מרכיבים. מטרת הראייה הדיפרנציאלית בקבוצה היא למצוא את ההתאמה הטובה והנוחה ביותר בין הלומד ובין התוכנית. השאיפה להתאים תוכן, תהליך ואמצעים לצרכים הייחודיים של הלומד תוך כדי עבודה קבוצתית – יכולה לעזור למחנך ולמטפל למצוא דרכים להגיע להתאמה המרבית"  (1999).Curry, J

להלן דוגמא לתוכנית קבוצתית. 
מתי"א "זבולון אשר"

תוכנית לימודים קבוצתית שנתית תשס"  .

שם הגן: __________                                שם הגננת: ________________

שמות ילדי הקבוצה: ___________   _____________   ____________   _______________  

מטרה כללית: פיתוח מודעות פונולוגית.

	היעדים

 
	פרק זמן להשגתם. 
	הזדמנויות ואמצעי למידה
	הערכה מעצבת 
	הערכה מסכמת

	-הילדים יזהו ויחזרו על חרוזים.

-הילדים יפרקו למילים משפטים קצרים (עד 2 מילים). 

-הילדים ימזגו הברות למילים.   

-הילדים יבודדו הברה ראשונה במילה.

-הילדים ישלימו חרוזים.

-הילדים יפרקו למילים משפטים קצרים (3-4 מילים). 

-הילדים ימזגו צירופים למילים ללא שווא.    

-הילדים יבודדו צירוף ראשון לא שוואי במילה.


	שלושה חודשים.

עד סוף השנה   
	- פעילויות עם שירים ודקלומים לזיהוי וחזרה על חרוזים. 

- משחקים:  "התאמת חרוזים", "דומינו חרוזים", "חרוז הלך לאיבוד", "לוטו חרוזים".

- דפי עבודה של התאמת חרוזים.

- פרוק משפטים: תוך טפיחה, שימוש במדבקות, השחלה, שימוש באצבעות ובבובות כפפה. 

-מיזוג הברות וצירופים למילים מחיי היום יום תוך שימוש בבובות כפפה, בקוביות, במכוניות, בחרוזים ובעל פה. "משחק הלחישות".

- בידוד הברה/ צירוף:  על ידי אמירת הצירוף לאחר פעילות פירוק, אמירת הצירוף הראשון של שמות ילדי הגן, ואמירת הצירוף הראשון של מילים תוך כדי משחקי לוטו  זיכרון וכו'. 

משחקים: "אני חושב על תמונה המתחילה ב...", "אני חושב על המילה המתחילה ב...", "מי מכיר" , "מציאת מילים בתמונות" - מילים המתחילות באותו צירוף. 

"מציאת מילים המתחילות באותו צירוף". "משחק יוצא דופן" .


	הערכה על ידי תצפיות בעבודה הקבוצתית ותיעוד פעילות בכל מיומנות.  

הצלחה של 90% –100%  

- בזיהוי וחזרה על חרוזים בשיר. 

- בפירוק משפטים קצרים (עד 2 מילים) למילים.  

-במיזוג הברות למילים.   

-בבידוד הברה ראשונה במילה.

      
	הערכה על ידי תצפיות בעבודה הקבוצתית ותיעוד פעילות בכל מיומנות. 

הצלחה של 90% – 100% 

- בהשלמת חרוזים.

- בפרוק משפטים קצרים (3-4 מילים) למילים.  

- במיזוג צירופים ללא שווא למילים.     

- בבידוד צירוף ראשון לא שוואי במילה.

 


תוכנית הלימודים האישית (התל"א) מתבססת על הערכה תפקודית ועל פרופיל התלמיד. תוכנית זו נכתבת ע"י צוות רב-מקצועי בשיתוף התלמיד והוריו. התוכנית מגדירה את המטרות, היעדים והאמצעים המתאימים לתלמיד ומיושמת הלכה למעשה במהלך הלימודים במסגרת הגן. 

התוכנית האישית קצרה וממוקדת. בתוכנית מפורטים מספר מצומצם של מטרות ספציפיות לילד ומספר מצומצם של יעדים. (בעיקר מטרות מוטוריות, רגשיות והתנהגותיות אך גם מטרות ממוקדות בתחום החינוך הלשוני והשפה). בתל"א מוגדרות מטרות לימודיות שלא מוגדרות בתוכנית הקבוצתית.  

שלבים בתכנון התל"א:   
1. איסוף וריכוז נתונים על הילד ע"י הצוות החינוכי טיפולי בשיתוף ההורים והתלמיד.
2. כתיבת פרופיל תלמיד בהתאם להערכה תפקודית.

3. בחירת תחומי התפקוד ומטרות בהם מתמקדת העבודה הרב מקצועית עם התלמיד. 
4. כתיבת יעדים המלווים את התלמיד במהלך היום בפעילויות בתחומים השונים.

5. ציון פרק הזמן המיועד להשגת היעדים.

6. בחירה וכתיבת הזדמנויות למידה ואמצעי למידה המסייעים להשגת היעדים של כל אנשי הצוות השותפים לביצוע.

7. מעקב אחר העבודה של הצוות החינוכי טיפולי להשגת היעדים. 
8. בהתאם למעקב ובמידת הצורך יש לבחור יעדים חדשים למען קידומו של הילד  במהלך השנה.

9. הסיכום וההמלצות להמשך העבודה ייכתבו בישיבת הצוות האחרונה.

קריטריונים לכתיבת יעדים: 

· יעדים ברורים ומציאותיים. 
· יעדים הכתובים בצורה ממוקדת המאפשרת לכל הצוות לעבוד על
            פיהם.

· יעדים המוגדרים בטווח זמן.

· יעדים המאפשרים הערכה, מדידה וביקורת.

עקרונות בתכנון התוכנית האישית.

· שיתוף הילד בכתיבת תוכנית הלימודים האישית. מטרת שיתופו של הילד בכתיבת התוכנית האישית היא לפתח מודעות עצמית ליכולותיו ולקשייו, להציב יחד אתו מטרות ויעדים לקראת תפקוד עצמאי ולפתח תחושה של אחריות ומחויבות אצל הילד והגננת. 
· שיתוף הורים בתוכנית הלימודים האישית. יש להקשיב להם ולתת להם מקום מכובד בבנייה, ביישום ובמעקב אחר התוכנית. ההיכרות שלהם עם הילד יכולה לתרום לחשיבה יצירתית ומותאמת בתהליך בניית התוכנית האישית על ידי צוות הגן.
" הורי הילד המיוחד נמצאים במסע רגשי, שכצופים חיצוניים, לעולם לא נבין אותו במלואו או נוכל להעריכו, נוכל רק לכבד אותו."

      (תרפיסטית באומנות ואם לילד חריג בראיון) 
נקודות מפתח חשובות מבחינת שיתוף ההורים.

· לשותפות ההורים יש תפקיד ערכי ותרומה משמעותית לצוות הטיפולי חינוכי שעובד עם התלמיד.
· הקשר עם ההורים יהיה מבוסס על כבוד ואמון הדדי בין אנשי הצוות וההורים.

· ערוצי התקשורת עם ההורים יתנהלו תוך מתן כבוד לפרטיות וסודיות ותוך מתן אינפורמציה על זכויותיהם וזכויות ילדיהם.

· תקשורת עם הורים מתרבויות שונות תיעשה ברגישות הראויה תוך תיווך והסבר של הטרמינולוגיה המקצועית.

· לידע ולמומחיות של ההורים יש משקל רב בבנייה, ביישום ובמעקב אחר התוכניות האישיות של ילדיהם.

מבוסס על:

       Code of Ethics and Standards of Practice (1997), Council for Exceptional Children.
ידע תיאורטי לגבי 
ההישגים הנדרשים בחינוך הלשוני. 

בפרק זה נציג את הידע התיאורטי לגבי התפתחות כל אחד מההישגים הנדרשים שהיווה בסיס לכתיבת הכלים המוצגים בחוברת.

1. המודעות הפונולוגית.
המודעות הפונולוגית היא היכולת לזהות, לבודד, ולהשוות את צלילי הדיבור. זיהוי צלילים מתבטא למשל ביכולת לזהות מילה המתחילה בצליל נתון מתוך מספר מילים, בידוד צליל מתבטא לדוגמא ביכולת לומר מהו הצליל הפותח של מילה נתונה, השוואה של צלילים מתבטאת למשל ביכולת להשוות את הצלילים הפותחים של מילים . מודעות פונולוגית כוללת גם את היכולת למזג צלילים למילה או לפרק מילה לצליליה. 

מודעות פונולוגית תלויה בהבחנה שמיעתית טובה. ילדים עם קושי בהבחנה שמיעתית יתקשו במודעות הפונולוגית.עם זאת הבחנה שמיעתית תקינה אינה מבטיחה התפתחות תקינה של מודעות פונולוגית.    

התפתחות המודעות הפונולוגית

הניצנים הראשונים של היכולת להתמקד במבנה הצלילי של השפה מופיעים כבר בקרב ילדים בני 3-4, המפגינים רגישות לחריזה, ומודעות להברות. 

מקובל לאפיין את המודעות ההולכת ומתקדמת למבנה הצלילי של השפה על רצף התפתחותי מיחידה גדולה שהיא "הברה" ועד ליחידה קטנה שהיא ה"פונמה"

דוגמא-               ג- דר                    ג-ד-ר            ג-א-ד-א-ר

                        מש-ק-פת              מ-ש-ק-פ-ת         מ-א-ש-ק-א-פ-א-ת

בגן טרום חובה ואף לפני כן מרבית הילדים מודעים להברות, בגן חובה מרביתם מודעים לצירופים של עיצור ותנועה, ומאוחר יותר במקביל לרכישת הקריאה מתפתחת המודעות לפונמות. 

הקשר בין מודעות פונולוגית ורכישת קרוא וכתוב

קיימים יחסי גומלין בין מודעות פונולוגית וראשית קרוא וכתוב. מודעות פונולוגית מסייעת ללמוד קריאה וכתיבה, ובו בזמן רכישת הקריאה והכתיבה מקדמות את המודעות הפונולוגית של הלומד. טיפוח המודעות הפונולוגית אינו מחייב שימוש באותיות, שכן המודעות הזו מבוססת על צלילי הדבור. יחד עם זאת ניתן בהחלט לחזק אותה על ידי קישור בין צלילי השפה והאותיות המייצגות אותן. 

2. ידע אותיות ומהלך התפתחותו
יש חשיבות לשליטה של ילדי גן בידע אותיות. שליטה זו מכשירה לקראת קריאה וכתיבה. הידע של האותיות בגיל הגן בא לידי ביטוי בהכרת שמות האותיות והסדר שלהן ברצף הא"ב, ביכולת לשיים אותיות המוצגות בכתב, ובהכרת הצליל שמייצגת כל אות. 

בשפה העברית כל אותיות הא-ב מייצגות עיצורים. שם האות מתחיל בצליל שהאות מייצגת בכתב. למשל ד' נקראת דלת ומסמנת את הצליל d. הקשר השיטתי הזה בין הצליל הפותח של שם האות לבין הצליל שהיא מייצגת נקרא עיקרון אקרופוני.ילד המכיר את שם האות ומודע לעיקרון הזה נרמז בבירור מהו הצליל שהאות מייצגת בכתב. 

החשיבות של שמות האותיות נובעת מהיותן כלי תקשורת בשיח הנוגע לאוריינות. המבוגרים- גננת, הורים, המשוחחים עם הילד על אותיות באופן טבעי מציינים אותן בשמן. לדוגמא אם הילד מבקש לדעת מה כתוב או איך כותבים.

אותיות רבות בעברית דומות, לפיכך הילד יכול להתבלבל ביניהן. ו- ן (שונות רק באורך היחסי), כ-ח (שונות רק באוריינטציה), ס-ם (שונות רק בעקמומיות הקו). לעיתים מופיעה אותה אות בגופנים שונים, ויש אין סוף צורות אפשריות להצגת כל אות. הצמדת שם לאות  מקלה על ההבחנה בין האותיות וכן על זיהויה במופעים השונים.

יש הטוענים שלא חשוב להכיר את האותיות בשמן, אלא שחשוב להכיר את האותיות על פי צלילן. טענה זו נובעת מכך שכאשר אנו מפענחים מילים אנחנו הוגים צלילים ולא שמות אותיות. אבל כאמור בסביבה הטבעית מרבים לכנות אותיות בשמן, ויתר על כן לכל אות שם ייחודי וזה מסייע ללמוד את זהותה. לא כך לגבי צלילים. בעברית יש מספר אותיות הומופוניות. אלו צמדי אותיות המייצגות אותו צליל (כּ-ק, ת-ט). כינוי האותיות ההומופוניות רק בצלילן ללא שמן יקשה על הילדים ללמוד להבחין ביניהן.   

יש ערך להכרת שמות האותיות גם כגשר להכרת הצלילים שהן מייצגות. שם האות מסייע לילד ללמוד ממנו את הצליל שהאות מייצגת. 

הקשר בין ידע אותיות ורכישת קרוא וכתוב 

מחקרים בארץ ובחול הראו כי ילדים השולטים בידע על אותיות סיכוייהם טובים יותר להצליח ברכישת קרוא וכתוב בבית הספר. ואילו אלה שמגיעים לכיתה א' בלי הידע הזה נמצאים בסיכון להיכשל.    

כתב מנוקד או כתב לא מנוקד

התנועות בכתב העברי מיוצגות בשני אופנים: אותיות אהו"י- הנקראות "אימות קריאה", ומערכת הניקוד.

בהתאמה יש כתב מנוקד ושאינו מנוקד. בכתב שאינו מנוקד חלק מן התנועות מסומנות באמצעות אהו"י וחלק אינן מסומנות. (חורף). בכתב המנוקד כל התנועות מיוצגות באמצעות סימני ניקוד. 

אפשר לכתוב בכתב תקין ללא ניקוד. יתר על כן רב הטקסטים שאליהם נחשפים ילדי הגן לא מנוקדים- שלטים, עיתונים,טלוויזיה וכו'. הגננת אם כן יכולה לבחור מה לנקד ומה לא, אחרי הכל שתי הצורות תקינות. מהילדים לא נדרוש לנקד מפני שלימוד מערכת הניקוד יעשה בצורה הדרגתית בכיתה א'.      

3. התפתחות הכתב ותהליכי כתיבה
רמת הכתיבה של הילד בגן מנבאת את יכולתו בכיתות הראשונות לקרוא מילים, לכתוב מילים ולהבין את הנקרא. 

קיימות 5 רמות של כתיבה.  

שרבוט בלתי יצוגי- שרבוט שאינו מייצג את האיפיונים הגרפיים של מערכת הכתב. זהו חותם גרפי על הנייר שלא מזכיר כתב. 

דמוי כתב- דמוי מילה ודמוי טקסט. סימנים שרירותיים שהם דמויי אותיות, אך אינם אותיות מוסכמות. צורות פשוטות כמו סדרת קווקווים, עיגולים בשורה, או גלים עולים ויורדים. בהמשך ההתפתחות מופיעים סימנים מורכבים שמזכירים אותיות. 

אותיות אקראי- כתב שבנוי מאותיות עברית מוסכמות (לעיתים משובשות מעט ) אך בחירתן לא נעשית על פי העיקרון האלף ביתי, כלאמר במילה הנכתבת אין התאמה בין האות לצליל. בחירת האותיות היא אקראית . את אותה מילה הילד יכתוב כל פעם עם אותיות אחרות. 

העקרונות המאפיינים : עקרון הכמות המינימלית- כתיבה של שלושה סימנים לפחות. 

                               עקרון הגוון- כתיבת אותיות מגוונות, ולא אות אחת 3 פעמים. 

בשלב זה הילד מחפש לעיתים דרך לכתוב מילה בצורה שתייצג את משמעותה. (דוגמא:  פיל תכתב כמילה ארוכה ונמלה כמילה קצרה )

כתב פונטי- קיימים שלושה תתי שלבים- 

כתב עיצורי אלמנטרי – ניצנים לכתיבה פונטית. האות הראשונה מתאימה לצליל הראשון, בחירת שאר האותיות היא אקראית. הילד נוטה לכתוב עיצורים בלבד. 

כתב עיצורי בינוני-   לפחות בחצי מייצוגי המילה יש התאמה בין האות לצליל, בחירת שאר האותיות היא אקראית.  

כתב עיצורי מתקדם-  יש התאמה בין האות לצליל בכל ייצוגי המילה. 

בשלב זה הילדים אינם יודעים לבחור בין ההומופוניות א-ע-ה, ח-כ וכו'. קיר ילד יכול לכתוב כיר. הילדים לעיתים משמיטים את כתיבת התנועות או כותבים אותן במקומות לא מתאימים. ( פילה- פל, פרח- פהרח ). הם גם נוטים לכתוב אותיות רגילות במקום סופיות. 

כתב אורתוגרפי- כתב הבנוי מאותיות מוסכמות ומכתיב תקין.                      

4. התפתחות קריאת מילים (פענוח)
התפתחות הקריאה היא הדרגתית. ניסיונות הקריאה הראשוניים אינם משקפים את האופי האלף ביתי של הכתב, אך עם ההתקדמות, ניסיונות הקריאה הולכים ומתבססים על עיקרון זה. 

קריאה טרום אלף ביתית

קריאה זו באה לידי ביטוי בזיהוי מילים שלמות אחדות בלבד. זיהוי המילים הללו נבנה אצל הילד עקב חשיפה חוזרת של המילה הכתובה. דוגמא בולטת למילה שהילד מזהה- שמו הפרטי. הילד גם נוטה לזהות מילים שלמות אחרות השכיחות בסביבתו כגון אמא, אבא, שבת שלום. 

בשלב זה הילד מזהה מילה שלמה על בסיס חלק מהאותיות למשל אבא הוא יכול לקרוא אמא, כי שתיהן עם שלושה סימנים כאשר השניים החיצוניים הם האות א'. הוא מזהה מילים מבלי להתייחס לערך הצלילי של האותיות.

ילדים מזהים מגיל צעיר גם כתוביות על מוצרים, על שלטי חנויות ועל ספרים. הזיהוי הוא על פי ההקשר בלבד. את אותן מילים ללא הקשר הם לא יצליחו לזהות כי הם כלל לא שמים לב לאותיות. במילים אחרות הילד קורא את ההקשר ומתעלם מהאותיות המרכיבות את המילה הכתובה. (אלא אם כן ילד רכש את יסודות הקריאה)

כתב סביבתי מיוחד שממנו ילדים לומדים על מערכת הכתב הם שמות. בגן הילדים פוגש הילד לעיתים קרובות שמות כתובים של הילדים בגן. השמות קבועים על ארון מגירות, על מתלי התיקים וכו'. עקב חשיפה חוזרת לשמות הכתובים, ילדים לומדים לזהות לא רק את שמם הפרטי אלא גם את שמות החברים. ההכרות עם שמות החברים, בד בבד עם התפתחות הידע על האותיות, והמודעות הפונולוגית מסייעת לילד ברכישת ניצני אוריינות. 

יש להניח שגם מילים הנחשפות בהקשרים שונים- חגים, ימי הולדת, שלטי משחק ועוד, להן נחשף הילד כמה וכמה פעמים תורמות לידע האורייני של הילד. 

קריאה אלף ביתית חלקית. 
בקרב ילדי גן חובה (לעיתים אף קודם) יש ילדים המנסים לקרוא מילים או שמות שהם אינם מכירים את תבניתם הכתובה. קריאה זו נקראת קריאה אלף ביתית חלקית. זוהי קריאה של חלק מאותיות המילה כי רק אותן הילד קלט. לעיתים קרובות הילדים מזהים מילה לפי האות הראשונה בלבד, מה שמסייע להם כמובן לזהות מילים אבל גם פותח פתח לטעויות זיהוי. שלב זה הוא נקודת מפנה שממנה מתחילים להבין הילדים את העיקרון של צופן הכתב- האותיות המייצגות צלילים. הילדים נשענים תחילה על אותיות המייצגות עיצורים, הם מתקשים יותר לפענח את התנועות. 

בשלב זה ילדים מנסים לקרוא על פי האותיות המרכיבות אך גם על פי ההקשר. לדוגמא ילד שיזהה אות אחת במילה סביבון יכול להשתמש בידיעה שהמילה מופיעה בגן לקראת חנוכה, בשביל להסיק מה כתוב בה. 

קריאה אלף ביתית

השלב הבא נרכש כאשר הידע של הילד מתרחב לגבי מערכת האותיות מחד גיסא, ולגבי המודעות הפונולוגית מאידך גיסא. בשלב זה ילד הקושר את כל האותיות לצליליהן מסוגל להתמודד באופן עצמאי עם קריאת מילים חדשות. בשלב זה הקריאה עדיין אינה שוטפת ואוטומטית ולכן מקשה על הבנת הנקרא.

קריאה אורתוגרפית 

קריאה חוזרת של מילים מפתחת אצל הילד מאגר מילים כתובות שמאפשר לו לקרוא טקסטים בצורה שוטפת ולהבינם. שלב זה נרכש בבי"ס בעקבות הוראה שיטתית. קריאה מיומנת מסוג זה כרוכה בהבנה של העיקרון האלף ביתי ובשליטה מלאה ביחסים בין האותיות הכתובות לצלילים שהן מייצגות.                              

5.חשיבות העיסוק בספר
ההתנסות החווייתית והמהנה מהאזנה לקריאת ספרים בגיל הרך עשויה לפתח אצל הילדים משיכה לקריאת ספרים לטווח ארוך. אחד ממקורות ההנאה היא ההזדהות עם הדמויות שיכולות לייצג תכונות נשאפות או תכונות שהילד מוצא אצל עצמו. בעקבות האזנה לקריאת ספר יכול הילד לגלות רצון לקרוא אותו ספר שוב ושוב או לקרוא ספרים נוספים של אותו מחבר, ואו על נושא דומה. 

טיפוח אהבת הקריאה חשובה היום, אולי יותר מפעם, כאשר ערוצים אחרים מתחרים בהצלחה על זמנו הפנוי של הילד. עידוד הסקרנות כלפי מציאויות ועולמות אחרים משותף לספר ולערוצים האחרים אך רק לספר תפקיד ייחודי בפיתוח דמיון הילד. כמו כן הספר מאפשר הבנת משמעויות חבויות שהרי ניתן לחזור ולקרוא, לחזור ולהתעמק ולגלות בו רבדים חדשים. 

קריאה משותפת של ילד עם מבוגר מהווה זמן איכות שבו המבוגר משתתף בהנאה של הילד ומעשיר אותה בתווכו. קריאה רציפה ואינטנסיבית מעשירה הזדמנויות של בילוי איכותי ומהנה עם המבוגרים הקרובים לילד. 

הבנת הטקסט ולשון הספר

הבנת הטקסט היא תהליך מורכב הכרוך בהפעלה משולבת של יכולות קוגניטיביות ולשוניות וכן הסתמכות על ידע חברתי תרבותי וכללי. 

בתחום הקוגניציה- שמירה על יכולת ריכוז וזיכרון לטווח קצר וארוך מאפשרים לילד להבין משפטים ארוכים וכן לקשור בין חלקי הטקסט, הבנת יחסי סיבה ומסובב חשובים לפענוח העלילה, וקישור של ידע עולם לתכן הטקסט תורם להבנת המידע. 

מבחינת הלשון- אוצר מילים עשיר, והכרת מבנים מורפולוגיים ותחביריים האופייניים לספר מאפשרים הבנת הנשמע. ילדים אשר מרבים לקרוא באוזניהם ספרי ילדים קולטים- עושר לשוני רב ומגוון משלבי שפה, אוצר  מילים וביטויים ספרותיים, מבנים תחביריים מורכבים, תצורות מורפולוגיות ושימושים מטפוריים בשפה. 

המבנה המקובל של שיח סיפור הנו- פתיח ( הצגת דמויות, זמן ומקום), הצגת בעיה, פתרונה, וסיכום. שליטה במבנה זה מקדמת את הבנת הנשמע והנקרא והיא גם תורמת ליכולתו של הילד להביע את עצמו בשיח. 

ילדים בגיל שלוש מקשיבים ברצון לסיפורים ההולמים את גילם מבחינת תכניהם, מבנם התחבירי, רמת המשלב הלשוני ואורך הסיפור. אם נבקש מילד בגיל זה להפיק ספור הוא יצביע על התמונות ויתייחס לחפצים ולפעולות.

התפתחות רבה חלה ביכולת הפקת שיח הסיפור על ידי הילדים בגן. הם מסוגלים לספר סיפור ברצף עלילתי על פי סדרת תמונות וגם סיפורים אישיים קצרים. הסיפורים הם בדרך כלל במבנה תקין ולינארי, כמו כן הסיפורים מכילים פתיח המציג את הדמויות המקום והזמן של האירועים. בשחזור סיפור בני החמש והשש משתמשים במבנים לשוניים האופייניים ללשון הספר. ילדי הגן מפיקים בהצלחה גם תסריטים - ביקור בגן חיות, יום הולדת. 

התמצאות בספר ובמוסכמות הכתב

הספר הנו כלי תרבותי המאורגן לפי מוסכמות שיש להכירן על מנת להתמצא בו. לדוגמא- לכל ספר יש עמוד שער הכולל כותרת, שם סופר ושם מאייר. הספר נפתח בכוון מקובל מימין לשמאל, הדפים מסודרים ברצף מוסכם והטקסט נפרס בשורות מלמעלה למטה. הילד לומד שהטקסט נועד לקריאה ושתפקיד האיורים הוא להמחיש להשלים ולפרש. המילה הכתובה בספר, קבוצת אותיות המוקפת רווחים, מייצגת מילה דבורה, ולסימני הפיסוק תפקידים ייחודיים. 

הילד לומד את המוסכמות הללו תוך כדי האזנה לקריאת ספרים ומעקב אחר הטקסט. אפשר לקדם למידה זו על ידי הפניית תשומת ליבו למרכיבי הספר השונים. מחקרים הראו שילדים המגיעים לבית הספר ללא הכרת מוסכמות הספר נוטים לגלות קשיים ברכישת הקריאה והכתיבה.  

הכרת מוסכמות הספר מהווה תשתית להתמצאות בספרים הממוחשבים והמוקלטים. התמצאות בהם מחייבת הכרת מוסכמות ייחודיות לכל ערוץ. למשל ילד הצופה והמאזין לקריאת ספר ממוחשב צריך להתמצא בכניסה לאינטרנט, לדעת כיצד להגיע לאתרים שונים, כיצד לבחור ספר באתר, כיצד לדפדף בו, וכו'. קיימים ספרים אינטראקטיביים בהם יכולים לבחור מילים להשמעה, לדובב את הדמויות ואפילו לשנות את העלילה. אלא שהילד זקוק לתווך על מנת להתמצא בדרכי הפעלתם. 

הכרת המוסכמות של הספרים הממוחשבים והמוקלטים חשובה משתי בחינות: ראשית הילד יכול "לקרוא" מהערוצים השונים בגן ובבית ללא תלות במבוגר, ושנית הכרת התפעול של האמצעים הטכנולוגיים חשובה לנגישות לידע בעולם המודרני.

לספר המודפס על דפים חשיבות עליונה. קריאת ספר כזה מאפשרת מתן תווך לילד המקדם אותו בהבנת הנשמע ובתחום הכרת הדפוס. כמו כן הספר המודפס הוא הכלי העיקרי ללמידה בבית הספר.     

6. התפתחות מערכות השפה
6.1 מערכת השימוש בשפה – הפרגמטיקה
פרגמטיקה היא התחום המתאר את הדרך שבו אנו משתמשים בשפה למטרות תקשורתיות מגוונות. היכולת 

הפרגמטית קשורה קשר הדוק בהתפתחות קוגניטיבית חברתית ורגשית בהבנת סיטואציות תקשורתיות 

שונות.

פרגמטיקה בגיל שלוש 

יכולותיהם התקשורתיות של בני השלוש מפותחות היטב. עוד לפני שהם מפיקים שפה מילולית הם מסוגלים    

להביע רצונות כוונות משאלות ודרישות. הם לא רק מביעים רצונות הם גם מממשים פונקציות תקשורתיות 

מתקדמות יותר – הם מתארים בני אדם, חפצים, תכונות ,פעולות, הם שואלים שאלות ועונים תשובות והם 

גם רגישים לטון, לעוצמת קול, ולקצב דיבור. ועם זאת הם עדיין לא רגישים לצרכיו של בן השיח בן גילם. 

הפעוטות משחקים יחד אך הם עדיין לא מנהלים שיחה שוטפת, שבה מחליפים תור בצורה חלקה, ויש 

ביניהם כשלים תקשורתיים רבים.

נושאי השיחה של הפעוט מוסבים בדרך כלל לכאן ועכשיו – חפצים, צעצועים, מאכלים, ואנשים הנמצאים 

אתם במסגרת. פעוטות מדברים גם על סיפורים, אירועים וסרטים אהובים. 

התפתחות הפרגמטיקה בגיל 3-6 
בגיל הגן חלה התקדמות גדולה ביכולת השיח והתקשורת של הילדים. הם לומדים להתייחס לבן השיח, 

לתקן תקלות תקשורתיות, להחליף תורות בצורה מתוחכמת, להעלות נושאים לשיחה ולשמר אותם. נושאי 

השיחה הולכים ונעשים פחות מוחשיים ופחות תלויים בסביבה המיידית. במשחקי תפקידים הילדים 

מתאימים את לשונם לתפקידים שהם ממלאים. 

6.2  המערכת הלקסיקאלית – המילון

המילון הוא אוצר מילים מנטלי הקיים בחשיבה של האדם ומאורגן בקטגוריות הקשורות ביניהן. אוצר המילים הוא תשתית חשובה לרכישת שפה. את המילון לומדים בעל פה על ידי חשיפה חוזרת ונשנית למילה בהקשרים שונים, וככל שהמילים קשורות ומאורגנות יותר כך הן נגישות יותר לדובר. המילון המנטלי של הילד הצעיר אינו זהה לזה של המבוגר. לא רק שהוא מצומצם יותר אלא שגם משמעות המילים שבו אינה תמיד זהה למשמעותן אצל המבוגר. אצל ילד בוגר יותר יש הבדל משמעותי בין הבנה להפקה. אוצר המילים המוכר לילד, אותו הוא מזהה ומבין, תמיד גדול פי שלושה בערך מאוצר המילים הפעיל שבו הוא יכול להשתמש בדיבור. 

המילון בגיל שלוש  כולל את המילים השכיחות והשימושיות בשפה אותן רוכש הילד מן הלשון הדבורה המופנית אליו והנשמעת סביבו. אולם ילדים קטנים רוכשים גם מילים מן הלשון הכתובה אליה הם נחשפים בשעת קריאת סיפורים. אוצר המילים מורכב משני סוגים: 

· מילות תוכן- מילים בעלות משמעות מילונית. 

· מילות תפקיד- שהן המילים בעלות המשמעות הדקדוקית בשפה ותפקידן הוא להביע קשרים בין מילות תוכן. 
מילון התוכן של הילד הצעיר כולל שמות עצם רבים, פעלים בכמות פחותה, וכמות קטנה של תארים. שמות העצם הם בעיקר מוחשיים. הם כוללים: שמות פרטיים, שמות חפצים, שמות בעלי תפקידים, שמות מקומות, שמות המציינים זמן ומספר קטן של שמות מופשטים- יום הולדת למשל. 

במילון של הפעוט פעלים המציינים פעולות מתמשכות, (יושב, אוכל, בוכה) ופעולות קצרות שתוצאתן ברורה ( בניתי, נפל, נשפך). כמו כן נמצאים במילון הליבה פעלים המביעים את רצונו משאלותיו, וכוונותיו של הפעוט הנקראים פעלים מודליים ( רוצה, תבואו, ניכנס, תיקח, נשים).

במילון גם תארים אחדים, בעיקר שכיחים, המציינים תכונות ומצבים רלוונטיים לעולמם של ילדים קטנים כמו:  תכונות של חפצים מוחשיים ( חם, מלוכלך ), תארי מידה וצורה (  גדול, עקום ), צבעים, וגם תכונות פנימיות בסיסיות הדורשות הערכה ( טוב, רע ). 

התפתחות מילונית בגיל 3-6 

אוצר המילים מתרחב מאד בגיל הגן הן מבחינה כמותית והן מבחינה איכותית. במשפטים שילדים מפיקים יש עלייה בכמות מילות תוכן (שמות עצם, פעלים ותארים), יחסית למילות תפקיד. הולך וגדל גם משקלם היחסי של התארים בין שאר מילות התוכן (השמות והפעלים). גם תוכן התארים משתנה: מופיעים יותר ויותר צבעים פחות קנוניים ( ורדרד, סגול ), תארי מידה למיניהם ( רחב, צר ) ותארים המציינים מצבים פנימיים – רגשיים וקוגניטיביים ( משעמם, חשוב, מסוכן ). מבחינת הפעלים שוב אנו רואים גוון רב. אם קודם לכן השתמשו הילדים בפעלים כלליים רבים ( עשה, הלך ) עתה יופיעו פעלים ספציפיים ( בנה, גזר, חפר ). גם בין השמות נראה יותר שמות עצם מופשטים ( קוסם, ריקוד). 

6.3  המערכת המורפולוגית. 
הידע המורפולוגי חשוב מאד בהתפתחות שפה מכיוון שהוא מסייע ברכישת מילים חדשות ובבניית משפט. המורפולוגיה עוסקת במבנה הפנימי של המילים, ברכיבים  הקטנים בעלי משמעות, המצטרפים יחד לכלל מילה. למשל המילה גנון מורכבת משני רכיבים- גן וכן הסופית ון שמציינת הקטנה. המילה גנונים מכילה גם את המרכיב ים המציינת רבים. השפה העברית עשירה מבחינה מורפולוגית, כלומר מביעה מגוון של משמעויות ורעיונות בתוך המילה. למשל הפועל הסתרקת מביע שישה רעיונות ברכיביו השונים: השורש ס.ר.ק, הבניין התפעל שמשמעותו לעשות משהו לעצמך, זמן עבר, וכן גוף שני יחיד נקבה. 

רכיבי המילה המשתתפים ביצירת המורפולוגית נקראים צורנים או מורפמות. קיימים שני סוגי צורנים: צורני גזירה וצורני נטייה. צורני גזירה יוצרים מילים. הצורן החשוב הוא השורש המקשר בין מילים מאותה משפחה. קרא נקרא מקראה גזורים מהשורש ק.ר.א. צורני נטייה מטים מילים קיימות מבחינה דקדוקית. כמו ב"הסתרקת", גוף שני יחיד נקבה. 

היכולת המורפולוגית מתחילה להתפתח בין גיל שנתיים שלוש ולקראת גיל שלוש ילדים משתמשים כראוי בכל מערכות הנטייה. הם יודעים להטות את שמות העצם במין (זכר נקבה) ובמספר (רבים), הם מכירים את נטיות הפועל בממדי המין המספר הזמן והגוף (אכלתי אכלת אוכלת). הפעוטות יודעים את נטיית מילות היחס הנפוצות כמו מ- ממני ממך, את- אותי אותך, ב- בנו בכם ל- לי לו. בנוסף הם מכירים את נטיית התואר במין ובגוף ויכולים להתאים אותו לשם העצם כמו כדור גדול או גלידה טעימה. 

בני השלוש מכירים חמישה מתוך שבעת הבניינים: קל נפעל, הפעיל, פיעל והתפעל ומתחילים להשתמש במשמעויות היסודיות של הבניינים. 

התפתחות המורפולוגיה בגיל הגן: מבנה השמות הנטויים הולך וגדל ושגיאות כמו גִרבה (גרב) או דִמעות (דמעות) נעלמות. התפתחות משמעותית חלה גם ביכולת הגזירה של שמות פעלים ותארים. ליכולת זו השפעה מכרעת על התרחבות אוצר המילים של הילד. מערכת הבניינים הולכת ומתגבשת, וילדים משתמשים בגמישות במגוון הבניינים. ( לובש, מלביש- מישהו אחר, מתלבש- בעצמו )

ילדי הגן מתחילים להכיר ולהפיק סוגי שמות המעידים על הכללות מורפולוגיות. הם מכירים משקלי שמות של בעלי מקצוע כמו בנאי, ספרן, צייר, בעלי תכונה כמו כעסן, שקרן, ומכשירים כמו מברג, מסננת וקלטת. 

שגיאות כמו מי שמתקן הוא תָקן מעידות על הבנה של קשרי שורש והכרות עם משקלים וסופיות מסוגים שונים. 

בין גילאי 4- 6 מופיעים  מבני הסמיכות. הפעוטות מכירים מבני סמיכות בסיסיים- בית חולים, מברשת שיניים. בגיל 4  מתחילים הילדים להפיק גם צורות יצירתיות- איש הקסמים, שק הקפיצות. לקראת גיל 6 הם מצליחים לשנות את הנסמך במבנה סמיכות כמו מלכה- מלכת הארץ. 

בין גיל 4-6 לומדים הילדים להכיר את התארים התוצאתיים- הסבילים. אלה תארים המביעים תוצאה. כתב- כתוב, גיהץ- מגוהץ. ככל שגדל אוצר המילים המילוני של הילד כך גדל הידע שלו על מבנה המילים.  

6.4 המערכת התחבירית.  

התחביר הוא הידע הלשוני המאפשר לנו לקשר בין מילים ולבנות באמצעותן משפטים. התחביר מתבסס על מיון המילים למילות תוכן ולמילות תפקיד, משום שמבנה המשפט תלוי בסוג המילים ובסדר שבו הן מופיעות. למשל: אנו אומרים "הילדה מצאה את העט הכחול" לפי סדר משפט הנפתח בנושא- הילדה, נמשך בפועל- מצאה, במילת יחס – את ובמושא ישיר- העט הכחול. ידע התחביר הוא שמאפשר לנו להבין משפטים שלא שמענו ולא קראנו אי פעם, וגם ליצור משפטים חדשים בכל עת שאנו מדברים או כותבים.  

תחביר בגיל שלוש
בגיל זה קיימת הבנה סמויה של קטגוריות מופשטות כמו שם עצם או פועל וגם יחידות תחביריות מופשטות כמו משפט נושא נשוא וכו'. הילד אינו יודע כיצד להסביר מילים אלה אך הוא משתמש בהן בדיבור ובהבנת דיבור. התחביר מתפתח במקביל למילון. כאשר המילון של הפעוט מכיל מספר מספיק של מילים מופיעים בשפתו צירופים, לרב דו מיליים - "הנה דב". במשך השנה השלישית לחיים הולכים הצירופים ומתגבשים לכלל משפטים פשוטים. ההתפתחות הזאת נשענת על הכרה של מילות תוכן, מילות תפקיד המקשרות ביניהן ונטיות של המילים. בני השלוש יכולים להביע משפטים פשוטים במבנים שונים- "עכשיו אני אשתה את השוקו" ו"נפלה לי הגלידה".  

התפתחות תחבירית בגיל שלוש עד שש
ידיעת התחביר מתרחבת בגן כמותית ואיכותית. תקינות המשפטים גוברת, ויש פחות שגיאות בסדר המילים במשפט, בבחירת מילות יחס, או בהטייה שלהן. הילדים לא רק מפיקים סוגים שונים ומגוונים של משפטים פשוטים אלא גם מחברים אותם במגוון של מילות חיבור בעלות משמעויות שונות. הם גם מסוגלים להפיק משפטים מורכבים בעיקר אלה המכילים פסוקיות מושא - "חשבתי ש...", פסוקיות תיאור- "בכיתי כשנפלתי", "שמחתי כי קיבלתי מתנה", ואפילו מספר מסוים של פסוקיות זיקה, המתארות שמות עצם ונחשבות קשות במיוחד - "רציתי את המתנה שקנו לאורי". הצירוף השמני מתפתח ונעשה ארוך ומורכב יותר והילדים יכולים להפיק משפטים כמו "הבית היפה של הגננת", "כל החברים החמודים שלי". בגן מתפתח גם מבנה תנאי "אם תיקחי אותי לים אני אבנה ארמון בחול".       
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